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DISCURSO INAUGURAL

Dr. Juan Manuel Esquivel
Por COMISION NACIONAL DE INVESTIGACION

Nos reunimos hoy para celebrar este Encuentro Regional de Investigadores en
Educación como una actividad más de conmemoración de los cien años de aprobación
de la Ley General de Educación.

La Comisión interinstitucional de Investigadores, constituida por represen-
tantes de la Universidad de Costa Rica, Universidad Nacional, Instituto Tecnológico,
Ministerio de Educación Pública, C.a.N.I.C.I.T., C.E.M.E.I.E., I.N.A. y los Colegios
Universitarios, consider6 conveniente sunarse a esta celebración, promoviendo En-
cuentros Regionales cuyo propósito es el intercambio de logros y esfuerzos que en
la investigación educativa se llevan a cabo. También es un lugar adecuado para com-
partir las limitaciones que se enfrentan y_un espacio de reflexión para incentivar
este quehacer.

Los objetivos propuestos por la Comisión Interinstitucional encontraron eco en
el Centro Regional de Occidente, que coordinó y organizó esta actividad con el entu-
siasta concurso del Coordinador de Investigación del Centro y de' los profesores de
la comisión. A ellos nuestro reconocimiento y felicitación.

Se hace pertinente una pequeña meditación sobre el propósito que hoy nos reúne,
para lo cual me voy a permitir ilustrar con el siguiente texto: M-i-e.rrbr.M Los alUÍna-
tes '¿n6vuOJl.u -661..0 után e.n e..t mu.ndo, e..t hombJte. tnata de. e.nXe.nde.Jt.to. Es en este
afán por entender el mundo, por ver más allá de la línea del horizonte, por descifrar
la babel resultante de hechos complejos que nos hablan en lenguas distintas, que hoy
estamos aquí.

Es la investigación científica la que nos permitirá tornar comprensible esa babel,
conocerla en términos más amplios, profundos y exactos. En el desciframiento de esta
babel es un requerimiento indispensable, también, la comunicación y la divulgación.

Si nos referimos al ámbito que en esa realidad le compete a la educación, tampoco
podemos obviar su complejidad, razón por la cual son muchos los corolarios que se pue-
den formular a partir de ella.

Dichosamente se manifiesta un creciente interés por captar, por medio de la in-
vestigación, esos complejos hechos educativos. Un número cada vez mayor de educado-
res, psicólogos, antropólogos, sociolinguistas, etc., se interesa por la investigación
educativa. Este es un quehacer emergente en el que cada día surgen nuevas vías de
conocimiento. Es un basto campo que permite múltiples acercamientos, en el que bajo
un marco de libertad y absoluta honradez, se prevee un gran camino virgen por desa-
rrollar. Es una disciplina de conquista y reto.

Desde ese marco de libertad y honradez que garantice su desarrollo, la investi-
gación educativa debe concebirse como un medio)' no corno un fin. No se justifica por
sí misma, debe estar en función de aclarar la realidad educativa, objetivarla y expli-
carla. Debe constituirse en una búsqueda de las causas y debe ser un instnnnento au-
xiliar, un instrumento al servicio de quienes día a día enfrentan el quehacer educa-
tivo en las aulas, de quienes dirigen este proceso y debe, además, servir de base para
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orientar las políticas educativas.
Por último, y para reforzar el concepto de compromiso que le compete a la in-

vestigaci6n educativa, pennítanme terminar con un criterio de Alejo Carpentier:

"..•el que juzga un acontecimiento, se compromete.
La idea no tiene nada de' nueva, ustedes lo saben:
quien no se compromete, se compromete igualmente."

~{]CHAS GRACIAS
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EPISTEMOLOGIA E INVESTIGACION.
A PROPOSITO DE UNA EPISTEMOLOGIA EDUCATIVA

Dr. Jacinto Ord6ñez

Si hablamos de epistemología tendremos que ubicamos necesariamente en el cam-
po filos6fico. Desde los tiempos de la Grecia Clásica, filosofía fue el "amor a la
sabiduría" (6do--606..<.a.l, pero un a.IIDra la ey:ú.J.deme, que era el conocimiento cientí-
fico, que contraponía a la doxa, que era la opinión (Platón). A la ep~~eme corres-
pondían los "objetos inteligibles" a partir de los cuales se hacía ciencia, tarea
que consistía en elevarse del mundo de 10 sensible al mundo de 10 intelegible hasta
aprehender "el ser" (las ideas) donde ya no era necesario recurrir a 10 sensible (las
sombras de la realidad). A la doxa correspondían los objetos ~ensibles y visibles y
la tarea racional se limitaba a la simple imaginación y conjetura. En la epih~eme se
hacía ciencia; en la doxa el ser humano vivía en la creencia.

Esta distinción plantea, desde sus inicios, el problema epistemológico funda-
mental que consiste en explicar el conocimiento científico y el proceso que lleva a
ese conocimiento, esto es, la investigación científica. Para lograr una exposición
resumida quisiera dividir mi presentación en tres unidades, a proPósito de que inte-
resa para las ciencias de la educación: la epistemología clásica, la escolástica y
la contemporánea.

l. LA EPIS'I'IM)LOGIA ClASICA
Desde P1at6n hasta Bertrand Russell, la epistemología fue sólamente una parte

de la gnoseología. La gnoseología- se plantea el problema de la "estructura" del
conocimiento, las formas del conocimiento y el criterio de verdad del conocimiento.
Veamos las características de estos aspectos de la discusión gnoseológica.

En cuanto a la estructura del conocimiento se ha hablado del sujeto cognoscente,
del objeto de conocimiento y de la aprehensión del objeto por parte del sujeto. Se
ha partido de la clarificación del conocimiento como la "aprehensión" del objeto por
parte del sujeto, eso que al.gunos llaman "pensamiento" y que otros llaman "imagen" (1).

Desde el punto de vista estructural se ha indagado sobre la posibilidad del cono-
cimiento: hay quienes admiten dogmáticamente esta posibilidad porque les parece obvio
que el sujeto aprehende el objeto; pero también hay quienes niegan esta posibilidad
desde distintos puntos de vista (subjetivismo, relativismo y pragmatismo (2). Tanto
el dogmatismo como el escepticismo han tenido sus tendencias moderadas o así llamadas
"eclécticas". Sin embargo, hay filósofos que han querido superar estas posiciones con
propuestas distintas tales camo el criticismo del Idealismo Alemán.

1 Cf. Mmuel Garda I-brente. Lec.uon.e.J.> pJteL.ún.,¿Yl1Vte.J.> de 6d0.6oÓ1.a. México: Edi-
torial Porrúa, S.A., 1980, pp. 125-134. Johannes Hessen. Teow del. c.on.ochn-i~n.-
to. Buenos Aires: Editorial Losada S.A., 1979, pp. 25-27.

2 Cf. J. Hessen. Op. c..,[t. Pp. 34-49.



4

Desde este rniSIOOpunto de vista (estructural) también se ha indagado sobre el
origen del conocimiento. Hay quienes han optado por la vía racionalista consideran-
do la razón COOlO la fuente principal y detenninante del conocimiento; pero hay quie-
nes, en contra del raciona1ismo, han optado por el empiricismo y han considerado la
experiencia, preferentemente sensible, como la fuente principal y determinante de
todo conocimiento. Tanto la posición racionalista como la empirista tienen múltiples
variantes. El inte1ectualismo y el apriorismo intentan superar, a mi juicio sin éxi-
to' esas dos posiciones (3).

También desde este mismo punto de vista (el estructural) se ha hablado de la
esencia del conocimiento en tres distintos niveles: el pre-metafísico, el metafísico
y el teológico. A nivel pre-metafísico se asume una posición objetivista donde el
objeto determina al sujeto cognoscente o una posición subjetivista donde el sujeto
determina el objeto por conocer. A nivel metafísico se asume una posición realista
donde el objeto por conocer existe independientemente de la conciencia del sujeto
cognoscente (cornoparte de las cosas reales) o una posición idealista donde sólo hay
objetos reales o ideales de conciencia, esto es, no hay cosas independientes de la
conciencia del sujeto cognoscente. El fenomenalismo intenta superar, sin éxito, es-
tas dos posiciones metafísicas. A nivel teológico, las soluciones han sido monistas
y panteístas donde el absoluto, inmanente al mundo, supera toda contradicción, o han
sido dualistas y teístas donde el absoluto, trascendente al mundo, supera toda con-
tradicción (4).

Con 10 dicho ya se tienen varias posiciones gnoseológicas: dogmáticos, escép-
ticos y criticistas, racionalistas, empiristas, inte1ectualistas y aprioristas, sub-
jetivistas, objetivistas, realistas, idea1istas, fenomenalistas, mbnistas-panteístas
y dualistas-teístas; todas diferentes posiciones que explican la forma como se da el
conocimiento humano a distintos niveles.

En cuanto a las formas del conoclffilento, la gnoseología se ha ocupado de la
aprehensión del objeto: la aprehensión mediata e inmediata. Existe el conocimiento
mediato o discursivo en el cual el sujeto sigue un proceso racional como necesario
para conocer el objeto. Este es el conocimiento inteligible, de la razón, que se
adquiere a través de inferencias. -Pero también existe la aprehensión inmediata, el
conocimiento intuitivo, en el cual el sujeto cognoscente conoce a través de la "visión"
sensible o espiritual, material o fonnal, de la aprehensión inmediata del objeto. Si
nos atenemos al sujeto, se puede hablar de intuición racional (de la razón), emocio-
nal (del sentimiento) y volitivo (de la voluntad). Si nos atenemos al objeto, se pue-
de hablar de la intuición de la esencia, existencia o valor del objeto (S). La gno-
seología también se ha ocupado del conocimiento a ~o~ y a po~~~o~, del conoci-
miento analítico y sintético, etc. Se ha distinguido tantas fo~~s de conocimiento
como objetos hay que conocer.

En cuanto al criterio de verdad, la gnoseología se ha planteado aquello en 10
cual consiste la verdad, sea desde la perspectiva de la concordancia entre el pensa-
miento con el objeto o la concordancia entre el pensamiento consigo mismo. En el
primer caso, se trata de la concordancia entre el contenido del pensamiento con algo
que se halla fuera y frente a nuestro pensamiento, se trata de una posición realista
del objeto. En el segtmdo caso, se trata de la concordancia del pensamiento con algo
que se halla dentro del pensamiento, se trata de una posición idealista del objeto (6).
Para el primer caso, la discusión del criterio de verdad ha tenido amplias y múltiples
discusiones; para el segtmdo caso, el criterio de verdad se ha reducido a la ausencia
de contradicción, convergencia lógica.
3 eL Ibid. pp. 50-69.
4 ef. Ibid. pp. 7-95.
5 eL Ibid. pp. 96-115.
6 eL Ibid. pp. 116-125.
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Pero como hemos afirmado al principio, desde Platón hasta Bertrand Russell, la
epistemología en la forma corno la entendemos actualmente fue sólamente una parte de
la gnoseología. Los problemas que predominaron, desde la perspectiva epistemológica,
fueron la naturaleza y el alcance del conocimiento científico, la oposición del cono-
cimiento científico al conocimiento no científico, la clarificación de las ciencias
y la posibilidad de hacer ciencia a partir de observaciones, esto es, una ciencia in-
ductiva. Este período, así llamado clásico, tuvo sus grandes representantes, princi-
palmente científicos y matemáticos, tales corno Cemte, Helrnholtz, ~~ch, Botzmann,
Engels, Poincaré, Pierce, Russell, Whitehead, Vaihinger, Lenin y Cassirer para men-
cionar algunos. Las características de estos epistem6logos fue que, con excepciones,
no se dedicaron exclusivamente a la epistemología y adolecieron por lo general de una
visión filosófica apropiada de la ciencia -se ocuparon de problemas especializados-;
sin embargo, abordaron problemas originales y de envergadura.

11. LA EPISTfM)LOGIA ESCOLASTICA
Antes de entrar a esta nueva etapa de la tarea epistemológica qUlslera distin-

guir, con mayor claridad, lo que entendemos por gnoseología y epistemología. Ambos
términos significan, desde la perspectiva etimológica, exactamente 10 mismo. Gno-
seología viene del término gno~~, que significa conocimiento y logo~, que significa
tratado; desde este punto de vista, gnoseología sería el tratado del conocimiento, lo
que comúnmente se conoce corno teoría del conocimiento. Por otra parte, epistemología
viene del término ep~teme que significa conocimiento y logo~ que significa tratado;
desde este punto de vista, epistemología sería también el tratado del conocimiento,
esto es, la teoría del conocimiento. Sin embargo, al comenzar mi exposición afirmé
que, desde Platón hasta Bertrand Russell, la epistemología fue sólamente una parte de
la gnoseología. Al hacer esta afirmación se comprende por gnoseología a la indaga-
ción de la estructura de ese proceso que conocemos corno conocimiento, las distintas
formas o especies del conocimiento y el criterio de verdad del conocimiento que, en
una forma muy general y resumida, hemos tratado de explicar en lo que llevamos dicho.
En cambio, comprendemos por epistemología, para decirlo en palabras de Mario Bunge,
corno "la filosofía de la ciencia"; esto es, "la rama de la filosofía que estudia la
investigación científica y su producto, el conocimiento científico" (7). Esta dife-
renciación lne parece que es, en este momento, la generalmente aceptada.

~les bien, si la etapa anterior ubicaba a la epistemología como parte de la
gnoseología, la siguiente etapa ubica a la epistemología como parte de una discusión
cuyas características son muy semejantes a los planteamientos escolásticos.

La epistemología como filosofía de la ciencia parte del así llamado Círculo de
Viena (1927), en el cual coincidieron matemáticos, lógicos, filósofos, historiadores,
científicos naturales y científicos sociales. Este círculo no tuvo una vida muy
larga -menos de diez años-o Dos fueron las razones de su dispersión: una contra-
dicción interna que explicaré y que negó las razones de su propia formación y la ane-
xión de Austria a Alemania que expuso la razón al acecho nazi. Sin embargo, su tra-
bajo fue intenso y el impacto de su influencia fue grande.

El producto del Círculo de Viena fue la formulación de una epistemología que, en
su momento, fue una novedad: el empirismo lógico. Esta epistemología levantó duras
críticas a los planteamientos neo-kantianos, existencialistas, tomistas y materialis-
tas dialécticos. El nuevo planteamiento se alineó a una concepción inductiva de la
ciencia dentro de la tradición empirista (Bacon, Hume, Berkeley, Cemte y Mach). Su
preocupación fue lograr una filosofía de la ciencia, pero lma filosofía exacta, ayudada

7 M3.rio Bunge. Ep~temolog1.a.. Cie.l1ua. de la. Ciel1ua.. Barce1ona-Caracas-México:
Editorial Ariel, 1981, p. 13.
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por la l6gica matemática, una filosofía ''más geométrica" como decía Russell, una
filosofía científica. Sin embargo, como veníamos diciendo, este esfuerzo cay6 en
la contradicci6n de querer hacer una filosofía de la ciencia desde l.ma opci6n em-
pírica, cuando el empirismo se atiene únicamente a los datos empíricos. Sin em-
bargo, los datos con los cuales trabaja la filosofía no son datos empíricos; esto
es, la filosofía no es l.ma síntesis de los datos empíricos. Esa contradicci6n se
hizo más evidente con Ludwig Wittgenstein que en lugar de hablar de la ciencia ha-
b16 del lenguaje de la ciencia, con Reichenbach que redujo la ciencia al concepto.
de probabilidad o con Camap y Bar-Hillel que redujeron la ciencia al concepto de
improbabilidad. Esto para citar algunos ejemplos de personas influyentes en Viena.
Se deseaba una epistemología académicamente respetable, exacta, como l.ma matemática
universal (Descartes) pero sin relevancia. Se abandonaron los problemas centrales
de la ciencia y el interés giró alrededor de lo superficial, de miniprob1emas, de
problemas artificiales, problemas formales o pseudo-problemas. La epistemología se
desvinculó de la investigación científica, de la ciencia real, y se convirti6 en l.ma
"girrmasia intelectual" (Einstein).

III. LA EPIS1ThnL((;IA CONTEMPORANEA
Frente al empirismo lógico se han levantado diferentes reacciones entre las

cuales quisiera mencionar dos de ellas: la primera utilitaria y positivista y la
segunda antipositivista. En la primera podríamos mencionar a Mario Bunge y, en la
segunda, a Dominique Lecourt.

Mario Bunge reacciona contra la epistemología que hemos llamado "escolástica"
diciendo que todo filósofo de la ciencia sería más útil si discutiera la ciencia de
su tiempo en vez de entretenerse discutiendo ideas científicas del pasado. Una filo-
sofía de la ciencia, dice él, debe enriquecer a la filosofía y debe ser útil a la
ciencia, debe participar del desarrollo científico, debe ayudarle a ajustar su en-
foque de investigación y a establecer política en la ciencia. Para que esto se lo-
gre, toda epistemología debe satisfacer las siguientes condiciones:
1. Que concentre su atención en el quehacer científico, esto es, en la investiga-

ción.
2. Que se ocupe de los problemas filosóficos que este quehacer presente o que pre-

sente la reflexión sobre el problema, método y teoría de las ciencias.
3. Que se ocupe de las soluciones de esos problemas filosóficos.
4. Que elabore criterios que nos permitan establecer la distinción entre la cien-

cia auténtica y la pseudo-ciencia, la investigación científica y pseudo-investi-
gación, la verdad y la pseudo-verdad.

S. Que sea capaz de criticar programas, proyectos y resultados de investigación,
así como sugerir enfoques más promisorios (8).
Para Bunge, la epistemología actual confronta problemas de carácter lógico,

semántico gnoseo1ógico, metodológico, onto1ógico, axio16gico, ético y estético.
Estos problemas sugieren l.ma epistemología que sea formada por una lógica, semántica,
gnoseología, ontología, axio10gía, ética y estética de la ciencia, una filosofía ~e
la lógica, de la matemática, de la física, de la química, de la biología, de la PSI-
cología, de las ciencias sociales, de la tecnología, de la.teoría de ~istema~, prác- ,
ticamente, de todas las ciencias actuales (9). Bunge conSIdera que SI la eplstemo10g1a

8 Ibid. pp. 21, 22.
9 Ibid. pp. 22-25.
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pretende ser útil habrá de contribuir en los siguientes aspectos:
1. Vuen-teJVuVt I.>UpuutQ,6 6do-666ic.ol.> (en particular semánticos, gnoseo16gicos y

onto16gicos) de planes, métodos o resultados de investigaciones científicas
de actualidad.

2. Vetuc.idad y l.>i-6temat¡zaA c.onc.e..ptol.>6doI.>66ic.o-6 que se emplean en diversas
ciencias, tales como los de objeto físico, sistema químico, sistema social,
tiempo, causalidad, azar, prueba, confirmaci6n y exp1icaci6n.

3. AyudaA a ~uolve..n p~blema-ó c.ie..nt16ic.o-6do-666ic.o-6, tales como el de si la
vida se distingue por la teleonomía y la psique por la inespacialidad.

4. Re..c.on-ó:óu.UJt teoJz.la-ó c.ie..n.tt6ic.M de mane..na axiomWc.a, aprovechando la ocasi6n
para poner al descubierto sus supuestos filos6ficos.

5. P~c.ipaA en t.as di-óc.M-<.Dnu Mb~e la na.:tuJu:t.te..zay e...t valott do. la c.ie..nc.ia
putta y apuc.ada, ayudando a aclarar las ideas al respecto e incluso a elaborar
políticas culturales.

6. S~vitt de mode...to a otna» Jta.mM de la Qilo-6061a -en particular la ontología y
la ética- que podrían beneficiarse de un contacto más estrecho con las técnicas
formales y con las ciencias. (10)

Por otra parte, existe una reacci6n contra el emplrlsmo l6gico desde la pers-
pectiva del materialismo hist6rico. Dominique Lecourt considera qu~ en la episte-
mología francesa se ha inaugurado una nueva etapa en la historia de la epistemolo-
gía como ciencia de la ciencia. Esta nueva etapa se debe a que ha habido un encuen-
tro entre el marxismo y la epistemología. Lecourt estudia a tres epistem6logos fran-
ceses: Gaston Bachelard, Georges Canguilhem y Michel Foucau1t. Estos tres fi16sofos
de la ciencia son disímiles y, en ciertos aspectos, hasta contradictorios. Por esta
raz6n no sería correcto decir que ellos pertenecen a una escuela epistemo16gica.

Lecourt ve, sin embargo, un elemento común en los tres: "su no-positivismo
radical y deliberado" (11). La epistemología que pretende superar el empirismo 16-
gico sigue siendo positivista cuando intenta elaborar una ciencia de la ciencia que
consideran posible (12). El sólo planteamiento de una epistemología como ciencia de
la ciencia ya estaría hipotecada, por así decirlo, con presupuestos filos6ficos posi-
tivistas. El primer problema surge cuando se habla de la ciencia como objeto de la
otra ciencia que sería la filosofía. Esta visi6n unitaria de la ciencia supone que
la práctica científica es una realidad homogénea. Esto es, por una parte, un idea-
lismo puesto que para hablar de la diversidad de las distintas prácticas científicas
desde su unidad debería buscarse la "esencia" común de ellas. Esto nos hace recordar
a Plat6n o a Husserl. Por otra parte, revela un presupuesto ideológico, en el senti-
do de ilusi6n y alusi6n (Althusser) que "oculta y revela a la vez, de manera sintomá-
tica una realidad que percibimos: el conjunto de las prácticas científicas" (13). Lo
que revela es el conjunto de prácticas científicas y lo que oculta es su diversidad:
cada ciencia tiene su propio objeto, su propia teoría y sus propios métodos, esto es,
cada ciencia tiene una historia desigual.

10 Ibid. pp. 25, 26.
11 Dominique Lecourt.

Argentina-Colombia:
PaAa una c..J1..JM.c.ade la e..pi-6te..motofj1a.
Siglo XXI Editores, 1982, pp. lO, 11.

~1éxico-España-

12 Ibid. p. 11.
13 Ibid. p. 13. Cf. Althusser, Louis. "Ideología y aparatos ideológicos del Estado".

En: Louis A1thusser. E-6c.tti:to-6. Barcelona: Edicion Laia S.A., 1975, pp. 107-172.
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El segundo problema surge cuando al hablar de una "ciencia de la ciencia" tam-
bién afirmamos que es posible una ciencia de, una meta-ciencia. Esto es, la cien-
cia puede deve1ar las leyes de su constitución, de su funcionamiento y de su forma-
ción por el s610 hecho de su propia reflexión. Esto significa que el "discurso
científico", que es autónomo en relaci6n con su realidad, es capaz de instituirse,
instalarse y delimitarse, es capaz de superar sus obstáculos y llegar al saber ab-
soluto. Sus obstáculos son de carácter formal. Esto nos recuerda a Hege1, quien
después de haber pasado por La Fenomeno~91adel E~p~ llega al saber absoluto,
su C~eneiade la l69~~a,la ciencia verdadera, la ciencia de la ciencia. Para de-
cirIo con palabras del mismo Lecourt:

"Haciendo abstraccibn de la estructura especifica que
adopta esta teleología en la dialéctica hegeliana, po-
demos decir, retornando los términos del comienzo de
este análisis, que el proyecto de una 'ciencia de la
ciencia' tiene como efecto común reducir la historia
efectiva de las ciencias a una especie de evoluci6n.
Con otras palabras, positivismo y evolucionismo van a
la par. O más aón: el evolucionismo es el complemento
obligado, en historia de las ciencias, del positivismo
en epistemologia" (14)

Por esta razón el no-positivismo de la epistemología francesa rechaza el evolu-
cionismo: Bachelard habla de "ruptura" epistemológica, Canguilhem.habla de distin-
guir "comienzos" hist6ricos y "origen" epistemológico y Foucault habla de "disconti-
nuidad". Todo esto en contra del evolucionismo.

Pues bien, la nueva epistemología trata de recuperar la unlon entre epistemo-
logía y la práctica de las ciencias, práctica que tiene caminos propios de acuerdo
con la naturaleza de cada ciencia. Entonces, la historia de la epistemología sería
la historia de la producción científica, de sus congruencias, fracasos, sus luchas
y sus éxitos. La epistemología recupera la praxis del materialismo dialéctico ya
liberado del positivismo y el evolúcionismo. La epistemología viene a ser la teo-
ría de la práctica, y en el casode la teoría propiamente dicha, sería "la teoría de
la práctica teórica".

Esta nueva epistemología que se anuncia y que comienza a ser una alternativa
deberá, en contraste con la "ciencia de la ciencia" o "filosofía de la ciencia", tma
filosofía no filosófica de las ciencias, esto es, una teoría materialista de la his-
toria de las ciencias.

IV. LA EPISTB·[)LCGIA y LA EUJCACION
En términos generales, la epistemología se relaciona con el quehacer educativo

en dos niveles: el gnoseológico y el epistemológico propiamente dicho. Veamos.
Desde el punto de vista gnoseológico, la pregunta fundamental es si en los pro-

cesos de aula, de relaci6n entre educador y educando, se da la producción de conoci-
miento. Desde el punto de vista estructural, subrayamos, el conocimiento se da cuan-
do se ubica adecuadamente el sujeto cognoscente frente al objeto por conocer, se ubi-
ca adecuadamente el objeto por conocer frente al sujeto cognoscente y se da la relación

14 Dominique Lecourt. Op. cit. p. 16.
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entre ambos. La ubicación del sujeto en relación con el objeto es una dimensión
psicológica, la ubicaci6n del objeto en re1aci6n con el sujeto es una dimensi6n on-
to16gica y la re1aci6n de ambos es un asunto 1ógico-metodo1ógico. La pregunta fun-
damental para el proceso del conocimiento que se debe dar en el aula es: ¿qué pa-
pel juegan estos tres elementos en la práctica de la educación? Me temo que algu-
nas veces hemos dado mucha importancia al sujeto de la educación, teniendo como su-
jeto al educador y olvidando que el educando es el sujeto por excelencia de la edu-
cación. Se nos escapa el objeto en el proceso educativo porque 10 que ponemos fren-
te al estudiante es al educador y no los problemas que habrá de resolver o que el
educando habrá de indagar. Algo más, mucho se hab1ade los métodos que habrán de
aplicar los educandos pero muy poco se ha dicho de los métodos que el estudiante usa
para acercarse al objeto de conocimiento, si es que realmente se le presentan tales
objetos como desafíos. El énfasis en el educador como sujeto del conocimiento, que
transmite ese conocimiento y que convierte a los estudiantes en "objetos", es lo que
ha conducido a desarrollar una teoría de la enseñanza-aprendizaje que s6lamente en-
foca la dimensión psicológica pero que se le escapa la dimensión onto16gica y l6gico-
metodológica del proceso del conocimiento. La consideración gnoseo16gica levanta
preguntas fundamentales a los procesos cotidianos de educación (15).

Desde el punto de vista episterno1ógico, el aumento de las investigaciones en el
campo de la educación, el crecimiento de conocimientos capitalizados en ese campo,
la búsqueda de modelos conceptuales y el desarrollo de métodos específicos de traba-
jo han levantado la pregunta sobre el quehacer científico de la educación.

En primer lugar, pareciera importante recobrar la memoria de 'la ciencia de la
educaci6n en tanto que se necesita hacer un balance del conocimiento científico so-
bre problemas específicamente educativos.

En segundo lugar, se hace necesario un análisis de las líneas de trabajo domi-
nantes en el panorama que presenta actualmente las investigaciones educativas a fin
de detectar sus modelos formales y metodo1ógicos de hacer ciencia.

En tercer lugar, la pluridisc~plinariedad de los estudios sobre problemas edu-
cativos levantan una gran pregunta a la concepción tradicional de Pedagogía como "la
ciencia de la educación". La verdad es que existe un pluralismo en cuanto a la pers-
pectiva de las investigaciones educativas; es más, se han ido generando ciertos sec-
tores de conocimiento especializados, relativamente autónomos, tales como didáctica,
orientaci6n, educación especial, administración educativa, currículo, etc. Por esta
raz6n nos parece más exacto hablar de "ciencias de la educación".

En cuarto lugar, la expansión investigativa de la educación ha exigido aproxima-
ciones a otras áreas científicas por muy diversas razones. Por ejemplo, en el aspec-
to metodológico, el acercamiento a las ciencias humanas y sociales, Así también se
han dado exploraciones y aplicaciones en otras disciplinas. Por ejemplo en la psico-
logía (problemas de aprendizaje), sociología (estructura y dinámica social), historia
(indagación de la historia de la ciencia educativa), economía (variables económicas
necesarias a tomar en cuenta), administración (técnicas de planificación), etc.

En quinto lugar, la precisión en la identificaci6n del objeto de estudio. Esto
ha obligado a separarse de la tutela de la filosofía, a la cual ha sido siempre tri-
butaria. Se busca un realismo epistemo1ógico en el sentido pragmático, lo cual sig-
nifica una búsqueda por una positividad científica y su caída inevitable en la
15 Paul0 Freire.

Buenos Aires:
¿Exte.YL6-<-6Yl O c.omu.rt-i.C1lu611? La c.ol1ue.l1tizau6f'l e.11 el. me.d.i.o lUVtal.
Siglo XXI Editores, Argentina, 1973.
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valoracián prioritaria -y a veces única- de la experiencia, esto es, en el positi-
vismo, con todas sus ventajas y desventajas. Ya vimos que el positivismo está
siendo objeto de serias críticas que aquí no podremos detallar (16).

En sexto lugar, a pesar de la,multidisciplinariedad y la aproximaci6n a otras
ciencias, existe un eje unificador de las ciencias de la educaci6n que es el proceso
educativo, las acciones formativas y sus condicionamientos, la tecnología que per-
mita lograr la esencia de su trabajo. Esto significa que es posible desarrollar
una filosofía de la ciencia, de los métodos y los resultados, una filosofía que
pueda ver la particularidad de sus problemas en el contexto de la totalidad y la
totalidad del fenómeno educativo en funci6n de la particularidad. Una epistemolo-
gía educativa habrá de mantener un juicio crítico para evitar caer en los reduccio-
nismos teleo16gicos, metodo16gicos, onto16gicos, técnicos, etc., y lograr seriedad
científica en todos los niveles de su quehacer práctico.

16 Cf. Agustin Escolano. "Las ciencias de la educaci6n. Reflexiones sobre algu-
nos problemas epistemo16gicos". En: E~temotog~a y edueaci6n,de A. Escolano
et. al. Salamanca: Ediciones Sigueme, 1978, pp. 15-26.
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COMPUTACION y EDUCACIOr~: SITUACION ACTUAL EN COSTA RICA
Dra. Zayra Méndez B.
1.1 .M. E. c.

INfRODUCCION:
El avance vertlg~oso de la tecnología y ciencia de la cOMputaci6n plantea

un reto a la educaci6n actual. Es ineludible la introducci6n de las nicrocampu-
tadoras en la vida escolar 10 que iMpone la necesidad de fani1iarizar tanto al
educador como al estudiante con esas prodigiosas máquinas.

En Costa P~ca el alto costo de las computadora s había impedido que se popu-
larizaran y menos aún que pudiesen ser eMpleadas en instituciones educativas pú-
blicas o privadas. No es sino hasta hace un par de años que se ha iniciado la
"alfabetizaci6n computacional" en algtrrlasescuelas y colegios del país, en su ma-
yoría privados. Sin embargo, gracias al esfuerzo conjunto de la Escuela de Compu-
taci6n e Infomática de la L'niversidad de Costa Rica y del Hinisterio de Educaci6n
Pública, desde 1985 se ha introducido también la microcomputadora en algunas insti-
tuciones públicas de enseñanza primaria y secundaria. Lo importante para nuestro
país en este momento, es que la introducci6n de la informática en~el sistema edu-
cativo no s610 favorezca el desarrollo tecno16gico y científico de la sociedad cos-
tarricense sino que represente, además, un medio para impulsar una enseñanza inno-
vadora que estimule el potencial cognoscitivo y creativo de nuestros miles de estu-
diantes.

En algtrrlospaíses desarrollados las microcomputadoras están presentes en las
escuelas desde hace más de diez años. ¿Ha provocado esto transformaciones positi-
vas de la educaci6n, ¿ha habido un mejoramiento en la capacidad de resolver pro-
blemas, un mayor interés hacia la ciencia y la matemática, una evoluci6n hacia
procedbnientos de aprendizaje que permitan la reflexi6n y la creatividad?

En respuesta a estas interrop;antes Maddux (1984) propone distinguir dos tipos
de utilizaci6n de las computadoras en las escuelas:
1 . Enseñar las mismas cosas de la misma manera. En este caso no hay cambios sig-

nificativos en el proceso de enseñanza-aprendizaje. La conputaci6n misma es
percibida como una materia más y el logro mayor está en la familiarizaci6n del
alumno con la máquina y los lenguajes de computaci6n (conputer literacy).

2. Emplear la computadora para que el alucrno pueda desempeñar un papel activo en
el aprendizaje. Dentro de esta categoría este autor incluye la simulaci6n, el
tratamiento de textos para aumentar la capacidad del estudiante en el manejo
del lenguaje escrito y usos creativos de las aplicaciones corrientes de la
computadora, como por ejemplo la realizaci6n de gráficos o el manejo de datos.
En un país c~o Costa Rica en que se está iniciando el empleo de las computa-

doras en el sistema educativo, puede ser de gran provecho tomar en cuenta un aná-
lisis como el de ~~ddux (1984), con el fin de que la enseñanza de la informática y
la computaci6n contribuya a un enriquecimiento de la eúucaci6n. Por otra parte,
conviene tener presente una amplia gama de usos de esas máquinas en las institucio-
nes educativas. Hebenstreit (1986) señala, en valioso documento para la UNESCO~
los siguientes:
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1. ~ un inst~ento pedagógico:
a. Enseñanza programada:

Tiene la ventaja de que la computadora puede manejar grandes cantidades
de información que se adaptan mejor que un libro de texto al ritmo de apren-
dizaje de cada estudiante. No obstante, se debe considerar que la bondad de
los programas depende de la calidad profesional de quien los elabore y que un
abuso de este tipo de enseñanza restringe la cuota personal de innovación de
profesores y alumnos.

b. Ejercitar habilidades o destrezas específicas:
En este empleo, al igual que en la ense5anza programada, la computadora

representa un instrumento pedagógico de valor en la medida en que permite
individualizar la ejercitación. No se trata, sin embargo, de un uso innova-
dor que plantee un reto al niño creativo y talentoso.

c. Diálogo alumno-máquina:
Favorece el razonamiento, ya que la computadora no da una sinp1e res-

puesta de bueno o malo; por ensayo y error el alumno llega a descubrir la so-
lución al planteamiento hecho.

Aunque este uso se inspira en el "diálogo socrático" se impone la limi-
tación de la máquina que no puede, en muchos casos, "inferir" de los errores
del estudiante, el tipo de razonamiento que lo condujo a pensar así.

d. Simulación:
Constituye una modalidad innovadora en el empleo del conputador en edu-

cación. Se pretende favorecer el aprendizaje por descubrimiento, el "insight"
o toma de conciencia y el pensamiento creativo. El alumno realiza experimen-
tos simulados, efectúa infinidad de cálculos con la máquina o construye su
propio modelo a partir de un número limitado de observaciones.

La simulación no debe, sin e~argo, llegar a sustituir la acción y expe-
rimentación del niño sobre la realidad.

2. El computador como una herranienta de apoyo en aspectos administrativos o
eva1uativos de la educación:

a. El computador puede ser un instrumento valioso en variados aspectos adminis-
trativos de las instituciones educatrices: confecci6n de horarios, distribu-
ción de aulas, registro de notas, etc.

b. Evaluación del estudiante:
Para ello debe crearse un "software" que indique al alumno qué pruebas

debe tomar de acuerdo con el contenido de la materia estudiada. Esto repre-
sentaría una ayuda importante para el educador, quien se vería así, liberado
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de la fatigosa y permanente tarea de corrección de exámenes.
Hay formas de evaluación más c~lejas que el computador hace posibles,

corno es la elaboración de perfiles de aprendizaje de los estudiantes, que
informan al educador sobre el progreso realizado por cada alumno y señalan
quiénes y en qué aspectos requieren repaso o recuperación.

La incorporación de la computación en Costa Rica puede ser más acertada
si las autoridades educativas consideran la experiencia que en ese campo han
adquirido otros países. En E.E.U.U. se empezó a introducir microcomputadoras
en las escuelas desde el final de la década de los sesenta. Delva1 (1985)
hace un análisis pertinente de esa experiencia. Mencionenos sólo al.gunos
elementos ÜTIpOrtantes de ese análisis:

1. Las computadoras se han e~leado particularmente para enseñar su manejo o len-
guajes de computación, pero no para transformar positivamente la educación.

2. 5610 uno de cada c incuenta alumnos dedica más de una hora a la semana. al uso
del computador. Entre algunas posibles causas de este problema están el que
los profesores no saben bien cómo se puede utilizar las máquinas, no se sien-
ten cámodos con ellas y no disponen del soft ware adecuado.

3. En el poco
a. En la

1.
2.
3.

rato en que se usa el computador los alumnos se·~edican:
escuela pr~ria a

36% a alfabetización en conputación
40% a efectuar ejercicios rutinarios
24% a juegos recreativos

b. En la escuela secundaria a:
1. 64% a alfabetización en computación
2. 18% a ejercicios rutinarios
3. 6% a juegos rutinarios
4. 12 % a otros usos no siempre más interesantes.

De estos datos que De1val toma de tm inforne del "Center for social organization
of the schoo1s" de la Unjversidad John Hopkins, se puede inferir que la microcompu-
tadora no ha modificado la rutina ni en escuelas ni en colegios de los Estados Uni-
dos, tal vez porque hacerla es inicialmente más difícil que dejar las cosas como
están.

II. LA EXPERIENCIA EN COSTA RICA
El lfinisterio de Educación Pública inició en 1985 un "Plan Piloto de la Meseta

Central", con la intención de ryroyectarse gradualmente hacia zonas ·más alejadas del
país. En la Escuela Osejo, localizada en el sur de la Ciudad de San José, se abrió
la "Primera Escuela Experimental de Conputación" en que algtmos centenares de estu-
diantes de enseñanza sectmdaria han aprendido a trabajar con computadoras y a conocer
sus posibilidades.

Corno parte de ese plan piloto se piensa ahora abrir dos centros nuevos que se
destinarán exclusivamente a la enseñanza de la computación, tmO en el cantón de
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Goicoechea en el noreste de San José y otro que se denominará Centro Nacional de
Educaci6n para la Infonnática en San Francisco de Dos Ríos que se sitúa en la zona
sureste de San José.

En el func ionamí.errto de la "Primera Escuela Experimental de Computaci6n" ha
contribuido la Escuela de Ciencias de la Computaci6n e Informática de la Universidad
de Costa Rica. Un aporte significativo 10 han constituido las prácticas de Trabajo
Comunal Universitario (T.C.U.) (1) en que estudiantes avanzados de esa unidad acadé-
mica, bajo la supervisi6n de sus profesores, han enseñado computaci6n, particulannente
a j6venes 1iceístas.

Fn los meses de enero y febrero de este año, la mencionada escuela universita-
ria abri6 sus aulas a niños de edad escolar en un interesante curso impartido asi-
mismo en la modalidad de T.C.U. Se atendi6 a niños de S a 12 años de edad. Al ter-
minar la experiencia se pas6 una encuesta breve a los niños y sus padres. Fn rela-
ci6n con los padres es interesante mencionar que:
1. Todas las madres son profesionales, excepto una estudiante y un ama de casa.
2. 71% de los niños tienen acceso a computadora y uno está en trámite.
3. Todos anotan que fue una experiencia muy positiva para el niño. Cuatro de ellos

refieren que a los niños les gust6 más que cualquier otro curso que han llevado.
Con respecto a los nb10s, algunas anotaciones valiosas son:

1. Sólo el 8% prefiere trabajar con su computador acompañado. La mayoría les
agrada más trabajar individualmente.

2. Fn general, demuestran haber aprendido y estar satisfechos. Ej: ordenamiento
de materias, aunque computaci6n no está en primer lugar siempre, sí ocupa los
primeros lugares.

3. La mayoría lo define como un júego, pero sin embargo anotan que aprendieron
mucho,

Otros esfuerzos importantes en la inserci6n de la computaci6n en la educaci6n,
han sido realizados por instituciones privadas. A nivel de enseñanza secundaria se
destaca el Instituto de Educaci6n Integral, donde se ha puesto en marcha un proyecto
de enseñanza programada elaborado por el Dr. ~!iguel Solano, especialista en Psicolo-
gía experimental y profesor de la Universidad de Costa Rica.

El Dr. Solano emplea la enseñanza programada para el aprendizaje de materias de
contenido estructurado. Las ventajas que él le asigna es que: individualiza la en-
señanza, provee retroa1imentaci6n inmediata y contingente al trabajo del alumno, el
material por aprender se presenta de una manera secuencial y graduada, requiere la
participaci6n activa del alumno, provee eva1uaci6n continua de los materiales apren-
didos, permite modificaci6n de los progranas dependiendo del rendimiento de los estu-
diantes y se adecúa a la velocidad de trabajo de cada estudiante.

El Instituto Educativo ~bderno ha introducido la microcomputadora en la ense-
ñanza primaria. Sus directoras, Lic. Leda Beirute y Lic. OIga González señalan que

1 El T.C.U. es una labor de 300 horas de servicio a la sociedad que todo estu-
diante de la Universidad de Costa Rica debe cumplir para graduarse.
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se hizo un primer intento de un programa, como respuesta a inquietudes de los do-
centes sobre la necesidad de estimular la estructuraci6n de esquemas de pensamiento
que faciliten el aprendizaje del "pensamiento 16gico requerido para la computaci6n".
Los niños se desrnotivaron porque el programa requería un proceso de abstracci6n
superior a la que ellos poseían y porque no se les permitía trabajar con la compu-
tadora.

Luego se rea1iz6 un segundo programa en el que se vi6 que era muy ~rtante
la actitud del adulto ante el trabajo del niño con la computadora, y que el trabajo
en equipo (no más de tres niños J era sunamente productivo.

Basados en la experiencia de los años anteriores, en 1986 se diseñ6 un programa
de computaci6n que utulizara el error como fuente de aprendizaje, estimulara la for-
maci6n de estructuras del pensamiento 16gico, despertara la creatividad de niños y
profesores. Ha suscitado gran interés y representa una experiencia valiosa que
orientara la enseñanza de la computaci6n en el Instituto en un futuro.

III. ALGUNAS CONSIDERACIONES PARA LA INSERCION DE LA CCMPUTACION EN EL SISTIl1A
EOOCATIVO COSTARRICENSE
Costa Rica tiene interés en que la inserci6n de la c~utaci6n en su Sistema

Educativo, promueva el desenvolvimiento pleno del potencial cognoscitivo y creativo
de sus nL~os y j6venes. Para ello, debe velar porque se dé usos innovadores al
microcomputador de modo que la enseñanza de la informática vaya mas allá de la a1fa-
betizaci6n computaciona1.

La experiencia en Estados Unidos, ha demostrado que no basta con que haya ma-
quinas y programas en las escuelas, que además es imprescindible que los maestros y
profesores tengan una formaci6n adecuada para utilizar10s con sus alUMnOS. Si el
educador percibe el micra computador como un instnnnento de apoyo a su labor docente,
tendra una actitud positiva creandó un clima favorable en el aula hacia el avance de
la ciencia y la tecnología.

La pro1iferaci6n del software impone por otra parte, la necesidad de que los
educadores aprendan a evaluar los correspondientes programas, particu1amente en
países como Costa Rica, en que se dispone de poco dinero para su adquisici6n. El
entrenamiento docente debería, asimismo, conducir a los maestros y profesores, a la
creaci6n de sus propios programas que les den apoyo en la ense~anza de sus respec-
tivas materias (course ware).

Costa Rica, corno país en vías de desarrollo, necesita inCOrPOrar en todos los
aspectos de su vida, los avances de la ciencia y la tecnología de hoy. Sin embargo,
al hacerlo, deben imperar criterios étidos que no nos alejen de los valores humanos
que han fortalecido nuestra sociedad.

Los docentes, por su labor de formaci6n de nlnos y Jovenes, han de tener muy
claros esos criterios morales, pues influirán en la percepci6n y particularmente en
el empleo que se haga de la c~utaci6n.

Aunque hay que aprender a emplear las máquinas, es aún más importante fortale-
cer el juicio crítico, para seleccionar programas o C:·~.Jrotros nuevos que estén al
servicio de la sociedad.



16

El "Plan Piloto de la Meseta Central", que el Ministerio de Educación iniciará
dentro de poco tiempo, puede ser un buen motivo para renovar al educador en el dominio
de sus conocimientos específicos relativos a la ciencia de la educación, además de
enseñarles el manejo de un computador o su uso en apoyo a su labor. Deben ser hábi-
les para aplicar metodologías estimuladoras de las condiciones intelectuales, que
sepan hacer pensar y tener paciencia para el logro del aprendi~aje del pensar. Para
ello, han de estar bien preparados en áreas dela lógica, de la matemática, del enfo-
que sistémico y con un sólido saber humanístico.

No se puede pretender, desde el inicio, generalizar la formación en computación
a todas las capas de la sociedad; la limitación de recursos 10 impide. No obstante,
la informática, sus diversas modalidades y la computadora, tienen que ser considera-
das elementos fundamentales para la sociedad de adultos y formándolos se contribuye
a dar un marco apropiado para que los jóvenes y niños tengan modelos válidos que apo-
yen el desarrollo de todas las facetas de su personalidad.
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PERFIL DEL MAESTRO URBANO
Lic. Elieth Chavarría Jiménez
M.E.P.*

INfRODUCCION:
En nuestro país existe, una cantidad considerable de educadores que laboran

en zonas urbanas, las cuales poseen una serie de características bastante complejas,
entre las que se mencionan las de tipo social, cultural, económico y psicológico.
Ad6nás, un sector de la población escolar es atendida por dichos educadores.

La formación de los educadores mencionados, es adquirida con base en un perfil
general, ya que las instituciones, a quienes corresponde la formación de esos pro-
fesionales, no cuentan con un perfil específico para el maestro urbano.

Ante la situación anterior, el Ministerio de Educación Pública en su condici6n
de enteemoleador de la mayoría de los educadores, consideró la importancia de contar
con un perfil profesional del maestro urbano, adecuado a las necesidades y caracte-
rísticas reales de los esctores urbanos, para así contribuir al mejoramiento de la
formación de los docentes, con beneficios para el Sistema Educativo Costarricense.

El propósito más importante de este estudio de investigación, es determinar
las características fundamentales que deben conformar el perfil profesional del
maestro urbano, específicamente en los siguientes aspectos: social, ético, personal
y ocupacional.

Los resultados del estudio pueden constituir una base para propiciar discusio-
nes relativas a la formaci6n del docente; además, proporcionar algún tipo de orien-
taci6n en la revisión de los planes y programas de estudio de las instituciones de
Educación Superior que tienen a cargo la formaci6n de esos profesionales y a la vez,
determinar mecanismos de coordinaci6n entre el Hinisterio de Educación Pública y las
universidades en lo que respecta a la formación de educadores.

METOOOLOGIA:
El estudio es de tipo exploratorio y tiene como objetivo principal, determinar

las características que deben integrar el perfil profesional del maestro urbano.
Como problema se plantean cuatro preguntas en torno a las características fundamen-
tales que en el aspecto social, ético, personal y ocupacional debe poseer el maestro
urbano en el desempeño de sus funciones. El estudio también trata de determinar el
nivel de importancia de cada una de las características que conforman el perfil.

Para elaborar el perfil, se utiliz6 la técnica Delphi, ya que esta técnica per-
mite escoger información acerca de un determinado t6pico y lograr algún grado de
consenso, con base en los criterios de un grupo de profesionales que fungen como
jueces.

* Divisi6n de Planeamiento y Desarrollo Educativo, Departamento de rnvestigaci6n
Educativa.
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Se escogi6 una muestra intencional de 2S profesionales de la educaci6n, des-
glosados de la siguiente forma: 1S educadores de zonas urbanas y 10 profesionales
de otras especialidades de la educaci6n.

Se establecieron los siguientes criterios para seleccionar a los jueces:
Educadores:

Formaci6n académica a nivel superior.
Experiencia no menor de cinco años en la docencia de 1 y 11 ciclos.
Eficiente trayectoria profesional en las funciones docentes.

Profesionales de otras especialidades:
Formaci6n académica a nivel superior.
Experiencia en algún campo de la educaci6n.
Probada trayectoria en el ámbito profesional.
Al grupo de jueces se les aplic6 dos tipos de instrumentos: el primero con-

siste en un cuestionario de cuatro preguntas abiertas dirigidas a los siguientes
aspectos: rol social, ética profesional, perfil personal y perfil ocupacional. El
segundo instrumento, consiste en una escala de cinco opciones para determinar el
nivel de importancia de cada uno de los cuatro aspectos ya mencionados.

Para el análisis de algunas características de los instrumen~os, se recurri6 al
Paquete Estadístico para Ciencias Sociales (SPSS), del que se utiliz6 el Subprograma
RELIABILITY (Confiabilidad); estadístico N°9 que da como resultado, entre otras cosas,
el alfa de Cronbach (consistencia interna de la prueba) y un análisis de discriminaci6n
de ítemes. También se utiliz6 el Subprograrna CONDESCRIPTIVE, estadístico N°1, que da
la media aritmética de cada uno de los ítemes.

RESUL TAOOS :
1. Según los criterios de los profesionales consultados, se proponen 101 caracte-

rísticas para integrar el perfil del maestro urbano.
2. La mayoría de las características se ubican en las categorías "indispensable"

y ''muy importante" de la escala.
3. S6lamente dos características se concentran en la categoría "importante", ambas

del factor ética profesional.
4. Muy pocas características se concentran en la categoría "poco importante".
S. De las 101 características, el perfil queda integrado por 97 características

ubicadas en las categorías más altas de la escala, desglosadas en la siguiente
forma: 14 corresponden al rol social, 16 a la ética profesional, 4S al perfil
personal y 22 al perfil ocupacional (se recomienda ver el anexo N°9 del estudio
original) .

CCMENTARIO:
Es notable que gran cantidad de características del perfil propuesto se con-

centran en la categoría "indispensable", por lo tanto, si se quiere hablar de un
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perfil indispensable, se tendrían que tomar en cuenta esas características y en la
fonnaci6n de lID maestro, no se podrían omitir. Además, cabe destacar que el conjunto
de características ubicadas en las categorías ''muy importante" e "importante", se
deben agregar a las anteriores para lID perfil general del maestro urbano.

RECCMENDACIONES :
Con base en los resultados del estudio se dan lIDa serie de recomendaciones, de

las cuales se anotan las siguientes:

1. Que se efectúe una evaluación del perfil del maestro que actualmente ejerce sus
funciones en zonas urbanas, a fin de determinar el perfil real del maestro urba-
no y las posibles necesidades de asesoramiento y de capacitación.

2. Que en las instituciones formadoras de educadores, se realice lm.a revisión de
los planes y programas de estudio, estimando el perfil propuesto, con el propó-
sito de determinar el grado de apoyo de dicho perfil.
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LA ACTITUD DEL EDUCADOR COSTARRICENSE
HACIA LOS EDUCANDOS y LA EDUCACION

M.S. Teresita Núñez G.
Lic. vlilliam Vargas L.
Lic. Yadira Soto S.

UNIVERSIDADNACIONAL*

El trabajo es un avance de la investigación Canact~zaci6n p~~co~ociatdel
educados: co~.taJvU.ce~e que pretende: conocer las características socioeconómicas,
laborales y psicológicas del educador, las actitudes del docente l1acia los alumnos
y hacia su profesión, la interre1ación de indicadores socioeconómicos y psicológi-
cos en la determinación de la actitud mostrada.

Este avance responde al segundo objetivo propuesto y trata de conocer la dis-
posición de aceptación o rechazo que el docente ~ifiesta hacia las distintas si-
tuaciones, a que debe enfrentarse en su labor profesional como docente.

Los sujetos analizados fueron 1128 docentes del sistema educativo formal de
Preescolar, 1, Il, III ciclo y Enseñanza Diversificada, escogidos de las 18 regio-
nes educativas del país, a las cuales se administró el Inventario de·Actitudes Do-
centes de Minnessota (MTAI), estandarizado para este efecto (Teresita Núñez, 1986).
El instrumento pennitió determinar no sólo el rasgo de actitud general medido, sino
también las cinco áreas o factores específicos de: status del alumno, disciplina,
conducta y desarrollo del niño, principios teóricos de educación y reacciones perso-
nales del docente.

Los resultados obtenidos muestran la actitud docente general del educador cos-
tarricense y la actitud según los factores descritos; asimismo se muestran los resul-
tados de la actitud general de los docentes según región y nivel del sistema escolar.
Se calcularon las diferencias de medias según los niveles y regiones educativas, para
comprobación científica de datos.

Los resultados reflejan una actitud docente neutral del educador costarricense,
sin embargo, es posible determinar diferencias cuando se analizan los datos en las
regiones y niveles educativos del sistema, dato sque se ubican en una escala que mues-
tra las posiciones extremas positivas, neeativas o neutras de los sujetos.

Respecto a los cinco factores de medición del instrumento, se observa la influen-
cia positiva en los aspectos de status del alumno, conducta y desarrollo del niño, las
cuales contribuyen en mejor grado a la actitud positiva del educador. Los factores de
disciplina y reacciones personales del docente, por el contrario, son los que contri-
buyen más a la neutralidad en los resultados.

Estos resultados orientan hacia un marco teórico de causa-efecto y dan los ele-
mentos para el logro de los objetivos propuestos al inicio de esta introducción.

* Centro de I"nvestigaci6n y Docencia en Educaci6n.
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INI'ROIlJCCION:
Conocer la influencia del docente sobre los alumnos ha sido tema de la inves-

tigación educativa, tal como 10 constatamos en los estudios de Tausch y Tausch (1963),
Nicke1 (1968-1971-1981), Kurt y Lffivin(1938), Lippit (1940), Asch (1952), Crutchfie1d
(1955), Fittkau (1969), Bandura y Wa1ter (1963), entre otros. No podemos sin embargo
adentrarnos a este estudio sin antes conocer cuál es realmente la actitud del docente.

Con respecto a este estudio hemos de tener presente que, como dice Sherif y
Sherif (1967), "cuando estudiamos una actitud, no nos referimos a algo que se pueda
observar directamente, sino a un concepto psicológico que designa algo dentro del in-
dividuo y que se distingue de otros conceptos, referentes también a estados internos
del individuo por las características que posee". Esto es esencial tener10 en cuenta
por cuanto como nos dice James l~ittaker (1977), la fo~ción de las actitudes se basa,
entre otras, "en la aClUllU1aci6n y la integración de numerosas experiencias" y aunque
las actitudes "son estados más o menos persistentes, sin embargo, están también suje-
tas a cambios CWittaker, 1977, Sherif y Sherif, 1967), cambios que pueden ser causados,
en nuestro caso, por las diferentessituaciones sociales, económicas, psicológicas, aca-
démicas y de otra índole, a que están sujetos, tanto los docentes, como los educandos;
y por tanto, esta manifestación actitudina1 no será evidente, sino, por el contrario,
este estado se ~ifestará como una forma de acción o reacción del sujeto ante el obje-
to actitudina1", tal como 10 demuestran los estudios que en este campo se han realizado
(Mann, 1980; Wittaker, 1977; Stmmers, 1978; Sherif, Sherif y Nebergall, 1965; Sherif
y Nov1and, 1961). - .'

Los estudios que sobre la influencia del docente en el educando se han realizado,
nos indican tal como 10 constatamos en la obra de Nickel (1981), que "la conducta de
los estudiantes se modifica según el estilo de conducta de quien los dirige, aunque
ejerce más influencia la forma de conducta seguida, que los rasgos psicológicos que
reviste la personalidad del docente", (estudios de Kurt y Lewin, 1939; Lippit, 1940).

Tomando aspectos específicos de-conducta podemos conocer la influencia del docen-
te en el aula, en los estudios siguientes: la capacidad directiva de los alumnos,
frente al papel dominante del profesor, la camprens¡ón del alumno a unas relaciones
de verdadero compañerismo por parte del profesor, la falta de atención, dificultad de
concentración y nerviosismo en los alumnos, producto de la carga psíquica constante,
debida a una excesiva dirección en la enseñanza. La postura dirigista de los profe-
sores favorece la forma de obrar que conducen a la adaptación de los propios juicios
de los otros, aún cuando estén en franca oposición con las experiencias propias; esto
fue estudiado por Asch (1952) y Crutdlfie1d (1955); también se supuso, gracias a la
investigación realizada, que la motivación de los alumnos para el rendimiento, sufre
una disminución si existe una dirección de gran magnitud, según apunta Nickel (1981).
Fi11kan (1969) por su parte, demostró que el temor sentido por los alumnos, dependía
estreclunnente de determinados rasgos característicos de la conducta del profesor,
COMO por ejemplo el miedo a sentirse obligado a hacer el ridíci10 o a ser regañado en
público. Este estudio demostró, que los profesores especialmente desdeñosos y distan-
tes, desencadenan con más facilidad los correspondientes temores en los alumnos, mien-
tras que una dedicaci6n emocional positiva actúa como reductora del miedo.

Son numerosos los estudios que se han llevado a cabo sobre la relación maestro-
alumno , por 10 que, tal como nos 10 indica Nickel (1981) "la conducta de los alumnos
representa, ante todo, una reacción frente a la conducta global del educador, la cual
a su vez viene determinada por suspuntos de vista y sus actitudes"; las cuales, asimis-
mo, son la interacción de multitud de factores, que inc1l~en la inteligencia social y
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académica, conocimientos y habilidades generales, habilidades sociales, rasgos de
personalidad, energía, valores y técnicas de enseñanza, tal como sostienen los au-
tores Cook y otros (1977), autores del instrumento de medición sobre actitudes docen-
tes, utilizado en esta investigación.

Corno se indicó al inicio, este estudio trata de conocer la situación presente
en cuanto al nivel actitudinal docente del educador, como un primer acercamiento a
otros problemas factibles de investigación futura.

HETOOO:

Instrumentos y procedimientos:
Para esta investigación se utilizó elInventario de Actitudes Docentes de

~1Urrnessota ~lalter Cook y otros, 1951), que consta de 150 ítemes, de los cuales fue-
ron utilizados 110 en este trabajo. El inventario nos da la posibilidad de lograr
no sólo el factor de "actitud docente" general, sino taJ!lbiéncinco áreas específicas
que contribuyen a medir la actitud general.

El inventario da lugar a respuestas que van de una puntuación máxima de 110 a
una mínima de -110, lográndose en esta investigación valores de 80·a -57.

Se calcularon entre otros, los valores medios y las desviaciones para todos los
grupos (22), con el fin de probar diferencias de medias. De igual forma se procedió
con los cinco factores de medición del instrumento, pero únicamente para ser aplicado
con la población, es decir, con un grupo.

Sujetos:
De la población de docentes se escoglo, mediante el sistema (PPT, -probabilidad

proporcional al tamaño, sistemático) el 7.95% de ellos, correspondiente a 1445 docen-
tes de Preescolar, 1, 11 Y lIT Ciclo y Educación Diversificada, de todas las regiones
educativas del país, correspondiente a la educación pública, semipública y privada,
diurna y nocturna, académica y no académica, de las zonas urbana y rural.

De esta muestra se logró aplicar el inventario a 1145 sujetos, de los cuales se
recogieron 1128 instrumentos útiles, correspondiente al 98.51% de 10 administrado y al
6.21% de la población docente.

En el cuadro N°1 pod~s ver en números absolutos y relativos la respuesta dada
por los docentes en cada región educativa, en cuanto a la participación real en la
investigación.
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CUADRO N°1: DISTRIBUCION DE SUJETOS SEGUN REGlON EDUCATIVA, NUMEROS
ABSOUITOS y RELATIVOS

REGIONES N°s. ABSOLlITOS N°s. RELATIVOS

San José 324 72
Puriscal 30 75
Pérez Zeledón 77 94
Alajuela 91 70.5San Rarn6n 42 87.5
San Carlos 59 100
Cartago 61 78.2
'IUrrialba 40 93.02
Heredia 62 64.68
Liberia 32 82.05
Nicoya 30 88.23
Santa Cruz 26 88.66
Cañas 28 80
Pt.mtarenas 68 81.93
Quepas 20 66.66
Coto 61 79.22
Lim6n 43 75.43
Guápiles 34 97.14

1DTAL 1128 78.06%

Se puede constatar entonces que las regiones educativas de Heredia y Coto,
fueron las que presentaron los menores índices de participación.

RESULTADOS :
Actitud docente a nivel general:

Los resultados mostraron una curva normal con una asimetría de 0.6. El valor
medio de la actitud docente fue de -2.07 con una desviación estándar de 25.25 para
una muestra de 1128 sujetos, lográndose un error de .75.

Se observa la carencia de sujetos can actitudes muy positivas o muy negativas,
ya que no se alcanzaron los puntajes máximos ni mínimos de la escala.

Actitud docente en las regiones educativas:
Las regiones educativas mostraron diferencias en sus respuestas actitudinales,

tal como lo podemos observar en el cuadro 2, el cual se presenta en orden descendente
con referencia a la media general (media = -2.07).
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alADRO N° 2 : VALOR DE LA MEDIA ALCANZADA POR LA MUESTRA SEGUN REGIONES EDUCATIVAS,
ORDEN DESCENDENTE

REGION MEDIA REGION MEDIA

ENCn,1A DE LA HEDIA DEBAJO DE LA MEDIA

Heredia 6.59 Turrialba -4.25
San Ramón 3.52 Cañas -4.57
San José 2.81 San Carlos -5.18
Pérez Zeled6n -.46 Liberia -7.68
Santa Cruz -.46 Puntarenas -3.58
Alajuela -.57 Guápiles -8.87
Puriscal -1.23 Nicoya -9.26
Cartago -1.36 Quepo s -10.10

Coto -10.24
Lim6n -17.23

Podemos observar que ocho de las regiones educativas están localizadas por
encima de la media y las diez restantes lo están por debajo de ella. Los resultados
anteriores fueron sometidos a prueba de hip6tesis, obteniéndose entonces los siguien-
tes resultados (prueba de dos colas).

alADRO N°3: TEST DE SIGNIFlCACION ENTP~ MEDIA POBLACIONAL y REGIONAL

REGIONES Z *
San José -3.09 '-.,-1.96
Puriscal - .24
Pérez Zeled6n - .48
Alajuela - .57
San Ram6n -1.47
San Carlos .89
Cartago - .21ITurrialba .56
Heredia I -2.36 ~-1. 96
Lim6n \ 1.25

! Nicoya I 1.78
Santa Cruz - .36
Cañas .46
Puntarenas I 2.41 > +1.96
Quepo s 1.94
Coto 2.33 ;>+1.96
Lim6n 4.46 >+1.96
Guápiles 1.57
* S1gn1f1cat1vo al .05 p (valor crit1co: + 1.96)
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En este cuadro se observa que las regiones de San José y Heredia muest.ran \IDa
diferencia significativa positiva con respecto a la pob1aci6n y que las regiones
de Puntarenas , Coto y Limón por el contrario, muest.ran \IDa diferencia significativa
negativa con respecto a la población; es decir, que la actitud de los docentes en
estas regiones es menos favorable, significativamente que la de la población. Tam-
bién se probó por este medio que hay diferencias significativas al .05, entre la ac-
titud manifestada por los docentes de las regiones que ocuparon los tres lugares más
altos CHeredia, San Ramón y San José) y la de los docentes de las regiones que ocu-
paron los tres últimos lugares en la escala (Quepas, Coto y Limón).

Actitud docente en los niveles educativos:
Podemos constatar también que los docentes presentaron diferencias en la acti-

tud docente, de acuerdo al nivel educativo en el que laboran, si observamos el cua-
dro N°4.

CUADRO N°4: ACfI1UD DOCENTE, SEGUN ~mDIA ACfI1UDlNAL ALCANZADA POR
LOS DOCENI'ES EN LOS NIVELES EDUCATIVOS

.NIVELES MEDIA

Docentes de Preescolar 4.74
Docentes de 1 y II ciclo -4.86
Docentes de 111 Ciclo y Diversificada -1.66

Los resultados mostrados en los niveles educativos sometidos a pruebas esta-
dísticas de diferencia de medias, hallándose diferencias significativas al .05, en
los tres niveles, tal como lo constatmos en el cuadro N°S.

CUADRO N°S: TEST DE SIGNIFlCACION. DIFERENCIA DE MEDIAS SEGUN NIVELES EDUCATIVOS

NIVELES Z *
Preescolar, 1, 11 Ciclo 3.79 ~ 1.96
Preescolar, 111 Ciclo y Educ. Div. 2.61 "71.96
1, 11 Cic10-III Ciclo y Educ. Div. -2.54 L 1.96

* Significativo al .05 p (Valor Critico: ~ 1.96)

Se nota entonces que los docentes de Preéscolar presentan una actitud signi-
ficativa más positiva que la de los otros dos niveles y los docentes de 111 Ciclo
y Ense~za Diversificada, aventajan a los docentes d:: 1 y Ir Ciclo en el aspecto
actitudina1.
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REsutTADOS SEGUN FACIDRES DE MEDICION DEL INSlRlNENTO:

Para la elaboraci6n de este análisis, se establecieron relaciones entre la media
de cada factor de la prueba y la media lograda por la población. Las diferencias ha-
lladas indican la posición actitudinal favorable o desfavorable en cada uno de los
factores analizados.

Los datos obtenidos en este análisis pueden ser observados en el cuadro N°6.

DATOS OBTENIOOS EN LOS CINCO FACTORES DE LA PRUEBA

FACTORES MEDIA DESV. ASIMElRIA ERROR STo
EST.

Status del niño .33 3.7 -.07 . 11
Disciplina -2.41 5.6 .10 .16
Conducta y desarrollo del 2.18 8.28 -.06 .24
niño
Principios de educaci6n -.77 6.59 -.01 .19
Sentimientos del maestro -1.40 6.82 .16 .20

1-

* n = 1128

Podemos observar que los factores más favorables fueron "conducta y desarrollo del
niño" y "status", y el menos favorable fue "disciplina" y "reacciones del docente".

Estos resultados fueron sometidos a prueba estadística "Z", por 10 que se calculó
la diferencia entre la media de población y la media de cada factor, lográndose 10 que
observamos en el cuadro N°7.

TEST DE SIGNIFICACION "Z" EN1RE LA MEDIA POBLACIONAL y
LA ~1EDIA DE LOS FACIDRES DEL M. T .A.1.

FACIDRES VALORES "Z" *
Status del niño -3.15 ¿-1.96
Disciplina .44
Conducta y desarrollo -5.37 ~-1. 96
Principios de educación -1.76
Sentimientos del docente - .86

* Significativo al .05 p (valor critico: + 1.96)
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Bncorrtranos entonces que los factores 1 y 3 (status y desarrollo) muestran
una diferencia significativa favorable, y por tanto, son los que contribuyen en
mejor grado a la actitud positiva del docente. Los otros factores no mostraron
diferencia significativa, 10 que nos demuestra que aunque los valores de la media
fueron negativos, sin embargo, no son significativos en la deterrninaci6n de la
neutralidad actitudinal alcanzada.

Los resultados de las medias en estos factores fueron interrelacionados entre
sí, por medio del cálculo de diferencia de medias, Iográndose los resultados que
observamos en el cuadro N°8.

OJADRO N°8: TEST DE SIGNIFICACION ENTRE LAS tffiDIASOBTENIDAS EN
LOS FAC1DRES DEL H. T .A.I.

FAC1DRES IVALORES "Z" *
Status-disciplina 13.72 > 1.96
Status-desarrollo - 6.93 ~ -1.96
Status-principios de educaci6n 4.46 » 1.96
Status-sentimientos del docente 7.49 /C 1.96
Disciplina-desarrollo -15.43 ¿ -1.96
Disciplina-principios de educaci6n - 6.37 ¿, -1.96 IDisciplina-sentimientos del docente - 3.84 L -1.96
Desarrollo-sentimientos del docente 11. 21 7 1.96
Principios de educaci6n-desarrollo - 9.47 ~ -1.96
Principios de educaci6n-sentimientos 2.23 » 1.96
del docente

-
* Significativo al _05 p (valor critico: + 1.96)

Este cuadro nos muestra que en todas las interrelaciones realizadas hay dife-
rencias significativas, de las cuales cinco resultaron positivas y cinco negativas.

Revisando la posici6n de cada factor, notamos que el factor N°l 10gr6 interre-
laciones positivas con los factores 2, 4 Y 5. El N°3 10gr6 s610 interrelaciones
positivas, notándose 10 contrario con el factor 2, cuyas interrelaciones fueron
negativas. El factor 4 ~str6 dos relaciones positivas y dos negativas y finalmente
el 5 registr6 tres relaciones negativas y una positiva.

DISOJSION DE P~TADOS:
Los resultados hallados al aplicar el Inventario de Actitudes Docentes de

Minnessota nos indican primeramente que la actitud general del docente no es defi-
nida en los polos extremos, sino que tiende más bien a ser neutral, característica
que en general es DUy propia del ser costarricense, no comprrn~eterse en las situa-
ciones.
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Considerados los resultados a nivel de regiones educativas, éstas sí muestran
posiciones extremas significativas, ocupadas por las regiones de Heredia, San Ramón
y San José, en sus resultados más favorables y por Quepos, Coto y Limón, en sus po-
siciones más desfavorables.

Observando los resultados en los niveles educativos, veIOOS que también hay
diferencias entre la actitud de los docentes según sea el nivel en que laboran,
hallándose que los docentes de preescolar muestran mejor actitud que los maestros
de primaria y que los profesores de secundar ia. En cuanto a estos ú1 t ínos , se
observa que muestran mejor actitud que los maestrosde primaria.

Finalmente, observando los resultados en los factores de medici6n, se not6 que
dos son los factores que significativarnente se destacan en forma positiva, en la
determinaci6n actitudinal; o sea que el factor "status" y "conducta y desarrollo del
niño" son variables que contribuyen positivamente a determinar la actitud observada.
Vistos los resultados interrelacionados de estos factores entre sí, llegamos a ob-
servar que se dan interre1aciones positivas o negativas entre ellas, destacándose
el factor "conducta y desarrollo del niño", por cuanto mostr6 s610 relaciones posi-
tivas con los cuatro factores, es decir, el de "conducta y desarrollo" que está re-
lacionado con habilidad, logro, aprendizaje, motivaci6n y desarrollo de la persona-
lidad, es fundamental para el docente costarricense y supera a cualquier otro obje-
tivo educacional.

En el polo opuesto, nos encontramos e1factor disciplina que relaciona negativa-
mente con el resto de los factores. La posici6n extrema negativa de éste, nos está
indicando la actitud de rigidez y preocupaci6n del docente por nantener una clase
"disciplinada". Este resultado negativo, se ve influido por otros objetivos que
llrrponela sociedad o el sistema educativo, como es por ejemplo el status moral de los
niños, en la opini6n de los adultos, los cuales les imponen noIT.1aSnora1es y su adhe-
si6n a ellas, y que como constatamos, fue un factor significativo en la determinaci6n
actitudinal. Es decir, el docente para lograr este último objetivo, tiene que recu-
rrir a una actitud disciplinaria,-que en nuestro caso, según los resultados negati-
vos obtenidos, tiende a la rigidez o poca flexibilidad. Pareciera tar.lbiénque hay
otras razones que influyen al logro de una medida negativa en disciplina, tales como
lo constatamos al ver los factores de conducta y desarrollo del niño y principios
teóricos de educaci6n. Que al igual que el factor "status" éstos dos últimos tienen
una fuerza que obliga al docente a t~r una posici6n estricta, por cuanto tiene que
enfrentarse a las consecuencias que trae el desarrollo del alumno, y además debe cum-
plir con los principios educativos, los cuales van muchas veces en oposici6n a los
intereses y características de los alumnos.

No obstante todo lo anterior se nota que el elemento disciplina no es lo sufi-
cientemente fuerte que impida sentirse bien al docente, pues como lo constatamos
anteriormente, el factor disciplina no fue significativo en la medici6n actitudinal
y el factor sentimientos del docente fue significativamente favorable cuando se le
compar6 con disciplina.

Es interesante destacar el papel del factor "status moral del niño", por cuanto
no s610 fue significativamente favorable, sinoque 10gr6 también superar a los ele-
mentos de disciplina, principios de educaci6n y sentimientos del docente, es decir,
que para el docente costarricense es MUy ~rtante inculcar en los alumnos la adhe-
si6n a normas sobre aspectos morales, aunque para lograr esto tenga que recurrir a
métodos disciplinarios necesarios para lograr el objetivo propuesto.
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El factor ''principios de educación" no fue IIIlY influyente en la detenninación
de la actitud, y se nota la repercusión negativa que trae al factor "sentimientos y
reacciones del docente", por 10 que pareciera que para el docente la aplicación de
estos principios provoca molestias, no por los principios en sí, sino posiblemente
por la resistencia que oponen los estudiantes; ya que cornovimos anteriormente, no
siempreestos principios se ajustan a las características que presentan los alumnos
en su etapa de desarrollo.

El resultado del factor cinco o "sentimientos del docente" nos pone una vez más
en evidencia el resultado acti tudinal encontrado. Se nota que los sentimientos y
reacciones del docente no son suficientemente altas, yeso debido a la influencia
que ejerce en el aula otros factores cornoson: "status", "conducta y educación",
"desarrollo", y no por el problema disciplinario a que se ve sometido el docente.

Los resultados hallados y significativanente probados nos dan elementos valiosos
para determinar con más precisión, las causas de las diferencias actitudinales, las
cuales pueden obedecer básicamente a razones económicas, laborales, de ubicación geo-
gráfica y cultural, psicológicas o familiares, y que comose apuntó en la introducción
de este trabajo, son los objetivos a los que apunta la investigación propuesta, y de
la cual este informe es el primer avance.

BIBLIOGRAFIA .'

COOK,S. y Selltiz, C. "Enfoquede indicadores múltiples en la medicíón de actitu-
des". En: Surmners,G. Me.cUc.i6rr. de. a.c..:tUade.ó. MéxicoD.F.: Trillas,
1987, 37-55 p.

COOKW.y otros. 1rr.ve.rr.t:aM.o de.a.c..:tUadu docerdes de.M-i.rr.rr.e.ó-6o.ta.. Traducción y pre-
sentación de Gladis VidaliSnGálvez. Lima: Instituto Nacional de Investi-
gación y Desarrollo de la educación, 1977.

"CLASESYpuestos docentes". La. Ga.c..e..ta.N°144, N°Z09 (San José, Costa Rica). Alcance
N°20, Decreto N°16439,1985.

CORTES,R. "Fines de la educación costarricense". Educ..a.c.i6rr. a.c..tua1. (8): 85, may,
1978.

CORONAOO,M. El ma.u.ót.o Ij .la. salud me.nta.l. San José, Costa Rica: EUNED,1979, 47 p.

DEBESSE,M. y Mial.aret , G. La. 60Jlma.c.i6rr. de. lo-6e.rr.-6eiía.nte.ó. Barcelona: Oi.kos-Tau,
1982. 3 p.

IXX)B,L. "The behavior of attitudes". P-6Ijc..holog-ic..a..t Ite.v-iew, 54: 135-156, 1947.

DURKHETI.l,Fmile. Educ..a.c.i6rr. Ij -6oc.iolog-Út. Edic. Península, Barcelona, 1975. En:
Gutiérrez F., Op. cit.

GtITIERREZ, E. Educ..a.c.i6rr. c..omo pJta.X..i6 poU:Uc..a.. San José: Editorial Pec, 1982, 37 p.

HORST,N. Psicología de la conducta del profesor. Barcelona: Herder, 1981. 30 p.



32

KATZ,D. "The measurernent of intensity". En: Cantril, H. Gaug.,[ng PubUc. Opbúon.
s. 1: Princeton University Press, 1944. 51-65 p.

LOBRaf, Michel. Pe.dagog.w. bt6t..&tuc..io na.l human.i1.a..6. Buenos Aires, 1974. 285 p.
En Gutiérrez, F., .QQ.. cit. 37 p.

HANN,L. E.teme.rWJ.6de p.6.,[c.o.tog.w..6oc.-<.a..e..México: Limusa, 1980, Cap. 6.

NEILL, A.S. ''Maestros problema". Editores Mexicanos Unidos. Iléxi.co , 1975. En
Gutiérrez, F. Op. c..it., 35 p.

NUf\ffiZG., Teresita. PILUe.baIj vaUdac..i6n de..t -<.nve.ntaJu:.ode. ac.ti;tudu doeenxe« de
M.innu.6ota., paILa..ta pob.tac..i6n c.0.6.taJvU.c.eYl..6e.. C.I.D. E., U.N.A., 1986.

OSGOOD,Ch. y otros. "Medici6n de actitudes". En: Surnmers, Op. c..it., 277-285 p.

PEREZ,H. Educac.cán. Ij duaNtoUo. San José: Editorial Costa Rica, 1981, 48 p.

PROST,H. "Les attentes des jeunes enseignants au début de leur fonnation".
Re.vue nkanc.a.i6e de pe.dagog.,[e N°24, 1973. 5-17 p. En Debesse, .QQ.. cit.

SHERIF, H Y Sherif, C. "La actitud como la categoría personal del individuo: el
enfoque de implicaci6n y juicio social de la actitud y del cambio de
actitud". En: Surnmers, Op. c..it. 361-386 p.

Sill-f.1ERS,G. Me.d.ic..i6n de ac.ti;tudu. Uéxico: Trillas, 1978 (Biblioteca Técnica
de Psicología).

TAUSHy Taush en Nickel, H. Op. c..it., Cap. 1, 1981.

1HURSTONE,L. "Las actitudes pueden medirse". En: Surnmers, Op. c..it. 157-173 p.
-

WITTAKER,J. P.6.,[c.o.tog.w.. México: Nueva Editorial Interamericana, 1977.



33

EDUCACION y CONSENSO: LA REFORMA EDUCATIVA EN EL
DESARROLLO SOCIO-POLITICO COSTARRICENSE 1885-1889

M.S. Astrid Fischel Volio
UNIVERSIDAD DE COSTA RICA

RESUMEN:
El sistema socio-político costarricense presenta particularidades específicas

que le hacen distinto de los demás países centroamericanos. El ejercicio del poder
se canaliza fundamentalmente a través de mecanismos consensuales y no represivos,
10 que contrasta con el modelo político de los demás países del istmo, en los cua-
les la acción del Estado se manifiesta prioritariamente a través del aparato repre-
sivo, en particular por medio de la instancia militar.

¿Por qué es el sistema socio-político costarricense diferente? ¿Cuáles son
las raíces históricas que condicionaron la adopción de un modelo de gobierno por
consenso en Costa Rica?

Estas preguntas son trascendentales para la comprensión de la sociedad costa-
rricense actual. Por ello constituyeron indiscutiblemente el horizonte de la pre-
sente investigación, puesto que el análisis histórico, a nuestro ver, sólo tiene
sentido en la medida en que arroje luz en torno a la explicación y comprensión de
los fenómenos sociales contemporáneos.

La selección de la educación como problemática de estudio respondió básicamen-
te a esa necesidad. Se consideró que el papel jugado por la enseñanza en la socie-
dad costarricense es primordial y por ende su análisis e interpretación llevaría a
aprehender procesos sociales más profundos.

Esta investigación buscó detectar las pautas principales que marcaron el deve-
nir de la instrucción, especialmente los procesos que promovieron la constitución
de un sistema educativo, coherente y racional, que sirvió de apoyo al nuevo proyecto
político adoptado en las postrimerías del siglo XIX.

Algunos connotados historiadores * han situado la influencia de la educación en
lugar privilegiado para explicar el desarrollo social costarricense desde los pri-
meros años de vida independiente. Sin embargo, esta investigación pretende demos-
trar que sin dejar de lado el notorio interés por parte de las autoridades por in-
centivar la instrucción pública, la educación en Costa Rica no logró constituir un
elemento de gran peso político e ideológico hasta la octava década del siglo pasado,
cuando logró realmente estructurarse y por ende, cumplir a caba1idad su función de
transmisor cultural al servicio del Estado.

* Entre ellos, Carlos Monge Alfaro y Carlos y Ricardo Jinesta.
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INIRODUCCION:
El ascenso al poder del grupo liberal y la cristalización final de las ideas

liberales en un modelo preciso de gestión gubernativa, fueron las premisas básicas
que permitieron cambios políticos e ideológicos profundos en la sociedad costarri-
cense de postrtmerías del siglo pasado. La coyuntura 1885-1889 se enmarcó dentro
del proceso de la gestación y desarrollo de un sistema político, el cual identifi-
cado ampliamente con los 1ineamientos medu1ares de la doctrina liberal reflejó, a
través de una copiosa legislación, el complejo proceso de adaptación, ajustes y
acomodamiento de los principales postulados doctrina1es a los imperativos y nece-
sidades de la sociedad costarricense.

En un dinámico contexto de transformación integral, la educación cobró gran
importancia, reflejándose en las medidas legales emitidas, el peso y significación
que el nuevo estilo de gobierno otorgó al aparato educativo. En esta medida, la
reforma de la enseñanza nacional formó parte de una lógica general de cambio, la
cual perfiló desde su etapa más primigénea, una tendencia hacia el ejercicio del
poder, prioritariamente a través de mecanismos consensuales y no represivos. La
educación, aparato ideológico, generador óptimo de consenso, se convirtió entonces
en foco de especial atención e interés por parte de las autoridades gubernamentales,
las cuales se abocaron a la organización de este importante mecanismo social.

METOOOLOGIA:
La estrategia metodo1ógica seguida en este estudio hubo de ajustarse a los

imperativos de esta investigación; por una parte, explicar el significado de la
enseñanza dentro de un sistema que perfiló desde sus orígenes, una inclinación
hacia el ejercicio del poder, fundamentalmente vía órganos consensuales y no coac-
tivos; por otra, analizar pormenorizadamente la Reforma Educativa, con el fin de
situar en su perspectiva real la obra de Mauro Fernández y sus colaboradores.

El método comparativo probó ser de prioritaria relevancia para abordar ambas
inquietudes de investigación. La comparación entre la situación de la educación
antes y después de la Reforma, se realizó con el objeto de poder evaluar con mayor
precisión los cambios que se verificaron a partir de 1885. La comparación entre
el desenvolvimiento político y social de Costa Rica y el de Guatemala -desde la
Colonia y hasta el momento de cristalización de las ideas liberales en modelo pre-
ciso de gestión- se llevó a cabo con la mira de explicar las principales razones
por las cuales, el nuevo proyecto político instaurado siguió cursos tan disími1es
en ambas sociedades. Este estudio, al resaltar las peculiaridades de desarrollo
que presentó Costa Rica, permitió comprender el por qué nuestro país pudo optar por
una alternativa de tipo consensual, mientras que a Guatemala tal alternativa le
estuvo vedada.

Es necesario aclarar que la selección de Guatemala como país de contraste, obe-
deció al hecho de que ese país fue en términos políticos, económicos y sociales, el
más antagónico con respecto a Costa Rica entre las demás naciones centroamericanas.
El Salvador, íbnduras y Nicaragua también presentaron grandes diferencias de desa-
rrollo con respecto a nuestro país. Sin embargo, el análisis e interpretación de la
evolución histórica de todos los países del istmo hubiesen desbordado en demasía a
los objetivos de la presente investigación.

El estudio de variables educativas específicas permitió, por otra parte, eva-
luar con precisión los cambios efectuados en la educación costarricense, especialmente
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en la coyuntura 1885-1889. De esta manera, se analizaron los mecanismos de control
y supervisión, las fuentes de financiamiento, los métodos y programas de estudio, el
personal docente, los alumnos y la infraestructura educativa.

Por último, el estudio e interpretación de las relaciones existentes entre
la educaci6ny el Estado; la educación y la Iglesia; la educación y los ~funicipios;
la educación y la ciudadanía -antes y después de la Reforma- permitió comprender a
cabalidad el significado del movimiento de transformación iniciado en 1885.

CONCLUSIONES:
De acuerdo a la investigaci6n realizada, los aspectos más sobresalientes de

la Reforma de Mauro Fernandez probaron ser los siguientes:
1. La definición clara y precisa del plan de transformaci6n de la enseñanza na-

cional, cuyo norte estuvo dado por la consigna de organizar la instrucción de
"abajo hacia arriba". Fue el interés de Mauro Fernández construir un edificio
educativo sobre bases muy firmes, para 10 cual consideró necesario recurrir a
la estructuraci6n gradual de los distintos niveles de enseñanza. Este plan de
transformaci6n constituy6 una genial combinaci6n de los avances pedagógicos
más importantes de la época con las necesidades específicas de instrucción de
la sociedad costarricense.

2. La definici6n de prerrogativas plenas de poder e injerencia del Estado sobre
todos los asuntos que incumben a la educaci6n nacional. Cabe mencionar que
Mauro Fernández no creó ningún mecanismo de control y supervisión nuevos, sino
que utiliz6 de manera más racional, mecanismos que habían sido establecidos con
anterioridad.

3. La conformación de una base pecuniaria s6lida que dio el sustento material nece-
sario a la Reforma. Una mayor responsabilidad financiera por parte del Estado
y la ciudadanía, así como una favorable coyuntura económica, permitieron acre-
centar significativamente las rentas destinadas a la instrucción pública.

4. La redefinición orgánica del aparato educativo en sus aspectos docentes, meto-
do16gicos, programaticos e infraestructurales. Al respecto precisa señalar 10
siguiente: por una parte, en el ámbito metodológico y programático resalt6 con
especialidad la obra de Fernández. La concepción didáctica, de inspiración po-
sitivista-utilitarista -acorde con las necesidades del momento- que promovió el
Ministro de Instrucción, abrió el camino al cambio y a la superación de los pro-
gramas de estudio y de los rutinarios y anqui10sados métodos de enseñanza. Por
otra, en el orden infraestructura1, la gestión de ~~uro Fernández fue a todas
luces significativa. El mejoramiento de las condiciones materiales de los cen-
tros de enseñanza primaria y secundaria fue patente, a pesar de que a la altura
de 1889 quedase aún mucho camino por recorrer. Por último, el nivel docente
presentó importantes insuficiencias. La formación y la remuneración de los maes-
tros -pieza fundamental del engranaje educativo- quedaron muy por debajo de las
expectativas del plan de transformación esbozado.

5. El movimiento de Reforma no se encaminó prioritariamente al aumento cuantitativo
de los centros de enseñanza ni al incremento de los alumnos matriculados. Sus
objetivos primarios fueron el organizar, racionalizar y profesiona1izar las la-
bores educativas, paso previo fundamental para una posterior expansión cuantita-
tiva.
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6. El inter~s del Ejecutivo se situó en la reorganización y racionalización de
los estudios primarios y especialmente secundarios. En el campo de los estu-
dios profesionales (universitarios), la labor del Ministro quedó inconclusa,
a pesar de las expresas manifestaciones de Fernández por organizar tal nivel
de enseñanza.

7. La Reforma tuvo eSPeCial incidencia en las relaciones Iglesia-Estado, 10 que
se puso de manifiesto en el total desplazamiento de la institución eclesiástica
del ámbito de la instrucción pública.

8. La Reforma estableció nuevas bases de relación entre el Estado y la ciudadanía
costarricense. El compromiso educativo adjudicado a las comunidades a trav~s
de las Juntas de Educación, fue el movimiento político-ideológico más ingenioso
del incipiente proyecto consensual, 10 que aseguró en buena parte la identifi-
cación y cooperación ciudadana con los objetivos gubernamentales.

La importancia prioritaria asignada por el Estado costarricense a la instrucción
en el período 1885-1889, prueba ser uno de los resabios más significativos de la op-
ción política -de tendencia consensual- adoptada en las postrimerías del siglo XIX,
opción ~sta que concedió desde entonces y hasta el presente, especial peso y rele-
vancia a la educación.
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CAUSA PRINCIPAL DE LAS DEFICIENCIAS
IDIOMATICAS EN LA ESCUELA COSTARRICENSE

Rolando Zamora González
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA

REFERENCIA :
La investigación trata de demostrar que las pruebas de español aplicadas por

los docentes dan como resultado lógico una impericia en el dominio de habilidades
y destrezas básicas del idioma castellano. Esas pruebas miden teoría del idioma
y en muy baja escala la lectura y la expresión escrita. Por tanto, las deficiencias
en estos dos campos tienen una causa: no evaluación, lo que a su vez denuncian la
no enseñanza.

OBJETIVOS:
1. Reunir pruebas de español aplicadas en los dos últimos años (1985 y 1986) en

todos los grados: desde primero a sexto.
2. Comprobar el predominio de las áreas en el contenido de la evaluación.
3. Inferir la congruencia o incongruencia de las pruebas con la no~a oficial.

HETOOOLCx:;IA:
Los docentes, generalmente son muy recelosos de prestar las pruebas que van

a aplicar. Por eso se solicitan pruebas que ya habían sido aplicadas.
Para recoger1as se emplearon dos medios: los asesores regionales de español

y treinta estudiantes del curso de "Técnicas de Enseñanza del español" del C.I.D.E.,
(Universidad Nacional). De esa fama se pudo obtener una cantidad aceptable de
todas las direcciones regionales de todo el país, aunque no en cantidades iguales.
La muestra, por tanto, es al azar.

ANALISIS CUANTITATIVO:
Para el análisis de datos se optó por un análisis de contenido; es decir, se

tom6 el contenido de cada prueba y se fue ubicando en el área nás afín. Así, los
ítemes de lectura globalmente considerada se ubicaron en el área de f~etuha;los
que giraban alrededor de la escritura se ubicaron en el área de expJtu¡6n uCJÚta.;
los que pedían información sobre aspectos del idioma se ubicaron en el área de
teolÚ.a. dd ¡d¡oma..

El análisis realizado se vislm1iza en el siguiente cuadro:
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Queda claro que a partir de segundo grado los docentes se ocupan primordial-
mente de evaluar la teoría del idioma; esto significa que el uso práctico del idio-
ma no es objeto de evaluaci6n, los porcentajes de ítemes es ínfimo.

Es notorio que en el primer grado de la escuela los aspectos te6ricos ~ién
ocupan el porcentaje más elevado; le sigue la lectura y finalmente la expresi6n
escrita queda casi descartada.

El contenido también se analiza en un proceso comparativo entre el puntaje
asignado a la lectura y a la expresi6n escrita; es decir, se trata de comprobar
el peso que el docente le asigna a cada una de las áreas. El cuadro siguiente
visua1iza esta comparaci6n.



aJADRO N° 2 : PUNTAJES DISPUfAOOS SEGUN AREAS Y ANOS
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ConD puede notarse en todos los grados, excepto en sexto, la le.c.;tuJta. posee
mayorpuntaje que la exp1lUWI1 uCJLi.;ta.. Esto es congruente con el cuadro anterior.
N6tese que la congruencia es interesante porque se trata del valor o de la impor-
tancia que se le otorga a la habilidad. Noes que por el hecho de que haya más
ttemes se tenga mayorpuntaje ; se trata del puntaje que tenga cada área en cada
prueba. Es decir, este cuadro refleja que saber escribir bien es 10 menosimpor-
tante para los docentes, Puesto que los pmtajes asignados son inferiores a los
de lectura.

La valoración anterior parece corroborarse al analizar el siguiente cuadro
coeparat.ívo entre las pruebas que contienen al menosunTtem en cada área:
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Puede percibirse, por tanto, que de las pruebas analizadas, la lectura ocupa
la atenci6n del eva1uador (docente), excepto en el cuarto año, en donde se rompe
la nonna.

El sexto año refleja una aparente incongruencia con el dato del cuadro ante-
rior. ~b obstante, recuérdese que en el cuadro anterior se trataba de puntos asig-
nados; de modo que puede cumpl i.rse 10 que se dijo: un s610 ítem de expresi6n es-
crita (una redacci6n, por ejemplo) puede tener asignado un mayor puntaje que varios
de lectura.

ANALISIS CUALITATIVO:
Es útil cOMprobar la calidad de los ítemes. Ya se tiene comprobado que la

lectura y la expresi6n escrita ocupan el lugar secundario en la enseñanza del len-
guaje; se juzga por 10 que se evalúa. El estado de relego se acentúa si se averi-
gua la profundidad del interrogar.

En el área de exp~~¡6n ~~, se percibe la generalizaci6n de tma forma de
provocarla: ''hacer oraciones partiendo de una palabra dada"; este ítem se comprue-
ba en los cuatro primeros años . En quinto año se pide una redacci6n con número fijo
de párrafos; en sexto se pide la redacci6n de una invitaci6n. Al no haberse fijado
el criterio de va10raci6n, la correcci6n se hará con base en criterios totalmente
subjetivos; esto, como es obvio, conduce a una ca1ificaci6n arbitraria.

En el área de lectura, el fen6meno se muest ra casi en la misma línea: poca
profundidad. Es decir, la calidad de los ítemes no conduce al desarrollo de una
verdadera habilidad lectora. En prinero y segundo grados es típico el ítem de
"ordenar palabras que la oraci6n tenga sentido". En cuarto, quinto y sexto año se
repite el ítem de "sacar la idea principal (central) de un párrafo" En todo el
primer ciclo (1°, 2°, 3er. año), se recurre al dibujo para ilustrar el contenido
de la oraci6n; también se emplea en sexto año.

El uso del texto de lectura es empleado con cierta frecuencia para pedir otro
tipo de conocimientos, por ejemplo: copiar, extraer hiatos, palabras acentuadas u
ordenar alfabéticamente. Como se puedecomprobar, ello no mide en ningún momento,
una habilidad lectora.

Se se compara el concepto de expresi6n escrita y de lectura comprensiva fijado
en los programas oficiales, se comprueba que los ítemes presentes en las pruebas
analizadas no satisfacen esos conceptos.

CONCLUSIONES:
1. Los docentes de 1 y 11 ciclo, no evalúan el español respetando los programas

oficlaesj desde este punto de vista son responsables de las deficiencias idio-
máticas de los estudiantes, puesto que se evalúa 10 que se enseña; si se eva-
lúa principalmente la teoría del idioma, se enseña principalmente teoría del
idioma, irrespetando lo establecido.

2. La calidad de los ítemes de lectura y expreSlon escrita es de baja calidad.
Además de ser pocos (10 cuantitativo en las pruebas) son poco formadores de
hábitos intelectuales (10 cualitativo).
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3. Es notorio 10 paradójico de los hechos anteriores, en los tres primeros años.
No es razonablemente concebible que esos ~~os no sean dedicados al dominio de
la lectura y la escritura (entiéndase expresión escrita).

4. Dadas las disposiciones oficiales de evaluar cuatro áreas básicas: expresron
oral, expresión escrita, escucha y lectura (oral y silenciosa) queda al descu-
bierto el desacato a disposiciones oficiales.

5. Se descubre la carencia de la supervisión curricular, pues las pruebas anali-
zadas han servido para promover o aplazar estudiantes. La baja calidad de las
pruebas permite inferir la ausencia de controles tanto técnicos como adminis-
trativos.
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LA APTITUD ACADEMICA COMO PREDICTORA
DEL RAZONAMIENTO CIENTIFICO

M.Ed. Eddie A. Vargas Rodriguez
UNIVERSIDAD NACIONAL

INI'RODUCCION:
Estudios que se realizaron en la Universidad Nacional sobre el bajo rendi-

miento que han presentado los alumnos en las materias del área de Ciencias Natu-
rales, entre ellos los resultados de una prueba diagnóstica practicada en 1977
a estudiantes de primer ingreso a dicha Universidad, la que detectó que el nivel
de razonamiento científico que habían desarrollado los estudiantes afectaba el
rendimiento académico de los mismos, en materias como la Qu~ca. Esa situación
problemática que se vivía dentro de la Universidad Nacional determinó los siguien-
tes objetivos a la investigación:
a. Calcular las diferentes correlaciones entre los puntos de los tests de Habi-

lidad Numérica, Razonamiento Verbal y los de Aptitud Académica, con los pun-
teos del test de Razonamiento Científico.

b. Comparar las correlaciones obtenidas entre varones, mujeres y el grupo total.
c. Determinar si las correlaciones obtenidas son estadísticamente significativas.
d. Estimar cuál tipo de test o combinación de éstos tiene mayor predicción sobre

el razonamiento científico.

METOOOLCX;IA:
El problema en esta investigación planteó lo siguiente: ¿predice la aptitud

acadé~ca de los estudiantes el razonamiento científico?
Para responder a ese problema se derivaron las siguientes interrogantes del

problema general:
1. ¿Predice el Test de Habilidad Nt.mléricael razonamiento científico de los es-

tudiantes?
2. ¿Predice el Test de Razonamiento Verbal el razonamiento científico de los

estudiantes?
3. ¿Predice el Indice de Aptitud Acadénica el razonamiento científico de los

estudiantes?

Las interrogante s fueron contestadas al someter a prueba con una muestra de
52 alumnos de quinto año de bachillerato de un colegio privado de Guatemala, las
siguientes hipótesis estadísticas a un nivel de significancia de p = 0.05.

Existe correlación estadísticamente significativa entre los punteos:
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1. Del test de Hab~dad Num~ca y los punteo s del Test de Razonamiento Cientí-
fico obtenido por todo~ los estudiantes.

2. Del test de Razonam¡entoVeAbaly los punteos del Test de Razo~iento Cien-
tífico por todos los estudiantes.

3. Del Indice de Apt¡tudAcad~¡ca y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tífico obtenidos por todo~ los estudiantes.

4. Del test de Razonam¡entoV~ba~ y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tífico obtenidos por los estudiantes v~on~.

S. Del test de Hab~dad Num~ca y los punteos del Test de Razonamiento Cientí-
fico obtenidos por los estudiantes v~on~.

6. Del Indice de AptitudAcadém¡ca y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tífico obtenidos por los estudiantes v~on~.

7. Del test de Hab~dad Num~ca y los punteos del Test de Razonamiento Cientí-
fica obtenidos por las estudiantes mul~~.

8. Del test de RazonamientoV~bal y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tífico obtenidos por las estudiantes muj~~.

9. Del Indice de Aptitud Académica y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tífico obtenidos por las estudiantes muj~~.

Las variables que se utilizaron fueron las siguientes:

1. Variable independiente:
a. Aptitud académica: corno la capacidad intelectual que se espera de un

estudiante y se determina por la capacidad de razonamiento verbal y ha-
bilidad numérica (juntas dan el índice de aptitud académica).

b. Sexo: hombres y mujeres.

2. Variable dependiente:
a. Razonamiento científico: habilidad para comprender situaciones de su

medio aplicando el método científico, de manera que pueda intuir, refle-
xionar y comprender diferentes situaciones y fen6menos naturales de
manera clara y objetiva.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS:
La investigaci6n correlacion6 los punteo s de Habilidad Numérica, Razonamiento

Verbal e Indice de Aptitud Académica con los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tífico, con el prop6sito de determinar el poder predictivo de los tres primeros pun-
teos sobre el razonamiento de los estudiantes.
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La investigaci6n se realizó con una muestra de 52 alumnos de quinto año de
bachillerato. A dicha muestra ya se le había aplicado el T.A.D. y luego se les
aplicó el Test de Procesos Científicos, que midió la habilidad para razonar cien-
tíficamente.

La hipcStesis general de este estudio plantea que el índice de aptitud acadé-
mica de los estudiantes predice la habilidad para razonar científic~nte.

Para sorneter1a a prueba se calcularon las correlaciones del momento-producto
de Pearson, se obtuvo los coeficientes de significación de dichas correlaciones,
con su correspondiente coeficiente de determinación.

Se concluyó que para estudiantes de quinto año de bachillerato en 1984 de la
instituci6n donde se realizó la investigación, el Test de Habilidad Numérica es el
mayor predictor del razonamiento científico de los estudiantes varones, aunque los
punteos del Indice de Aptitud Académica y los del Test de Razonamiento Verbal tam-
bién 10 fueron, pero en un grado menor. Se rechazó el hacer predicciones para las
mujeres en ese mismo campo. No obstante para el grupo mixto, dichos punteos sí son
predictores.
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ALGUNAS DIFERENCIAS ACERCA DEL PENSAR CREATIVAMENTE
SEGUN TIPOS DE EDUCACION EN COSTA RICA

Lic. Rocío Céspedes Rodriguez
Lic. Marielos Cruz
Lic. Marielos Alpízar
UNIVERSIDAD NACIONAL

RESUMEN:
La creatividad es un elemento básico para la formación integral del estudiante.

En Costa Rica no hay un instrumento creado desde la perspectiva costarricense para
medir específicamente la creatividad en nuestro educando. Urge crear ese instrumento.

Quienes estamos de algún modo comprometidos con Pedagogía de la Comunicación(*)
hemos hecho esfuerzos por llevar a cabo la tarea de construir un instrumento costa-
rricense que mida la creatividad en el estudiante costarricense. El presente trabajo
es parte de un conjunto de investigaciones que pretenden lograr el objetivo citado
anteriormente. Concretamente corresponde este trabajo a la segunda etapa.

Los objetivos a los que apunta este trabajo son:
1. Aportar un elemento técnico para la construcción de un instrumento que sirva

para medir la creatividad en el estudiante costarricense. Tal elemento consis-
te en un baremo por tipo de educación en Costa Rica (académica, técnico-agro-
pecuaria, técnico-vocacional y educación que pone énfasis en expresión creadora).

2. Determinar algunas diferencias cuantitativas y cualitativas entre los resultados
obtenidos de esos baremos, para plantear algunas hipótesis que sirvan de refe-
rencia a una etapa posterior de trabajo.

Una vez construidos los baremos por tipo de educación, se evidenciaron situa-
ciones muy interesantes que nos llamó la atención por la gran diferencia que presen-
taban, tal es el caso de que los puntajes obtenidos por la educación que pone énfasis
en expresión creadora, fueran los más bajos, contraponiéndose a los puntajes de por
ejemplo la educación técnico-agropecuaria, donde uno de los puntajes mínimos supera
tres actividades del anterior tipo de educación.

El puntaje promedio obtenido por la educación agropecuaria es el más alto y el
de la que da énfasis a expresión creadora es el más bajo. La misma situación se
presentó en la actividad en que se midió la capacidad de observación y el sentido
de utilidad.

Esos y otros detalles nos llevaron a pensar en profundizar un poco más en la
problemática de los jóvenes de ambos tipos de educación y poder plantear las hipó-
tesis en el sentido más amplio, o sea, no meramente técnico. Para esto, se diseñó
un cuestionario que sería pasado a esos estudiantes, a fin de recoger información

* pedagogía que promueve el Instituto Latinoamericano de pedagogía de la Comuni-
caci6n (I.L.P.E.C.). Carrera creada en la Universidad Nacional en 1976.
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sobre la situación econornrrca,social y cultural de ellos, así como la percepción
de la metodología empleada por sus profesores respectivos.

PRINCIPALES CONCLUSIONES:

1. Respecto de la condición económica de los participantes en este estudio, los
de la educación agropecuaria pertenecen a hogares cuyo ingreso económico men-
sual no supera los cinco mil colones. En la educación con'énfasis en expre-
sión creadora, el 100% dice que los ingresos a sus hogares supera ampliamente
los cinco mil colones.

2. Los jóvenes de la educaci6n agropecuaria pertenecen a hogares de pequeños
agricultores o peones de finca (96%). Los de la expresión creadora, el 100%
son hijos de comerciantes independientes (empresarios) o de profesionales
(médicos, arquitectos, agrónomos, etc.).

3. El 79% de los estudiantes de la educación que pone énfasis en expresión
creadora, dice preferir las asignaturas académicas (matemática, ciencias
generales, biología, etc.) y el 21% prefiere las especiales (teatro, música,
danza, etc.). En la educación agropecuaria, el 69% dice preferir asignatu-
ras propias de este tipo de educación, el 31% se inclina por las académicas.

4. En el centro educativo que pone énfasis en expresión creadora, el 18% dice
que seguirá una carrera relacionada con las artes expresivas, en la educación
agropecuaria; en el 94% que seguirá de alguna manera incorporados a la agri-
cultura, sea porque seguirá una carrera relacionada con aquélla, o bien porque
se dedicarán a cultivar la tierra con sus familias.

5. La educación académica obtuvo los mejores resultados en aquellas actividades
de la batería que midieron-especialmente el grado de imaginación.

6. Hay diferencias cuantitativas importantes entre los resultados obtenidos por
la educaci6n que pone énfasis en la expresión creadora y los otros tipos de
educación, camo por ejemplo la Técnico-Agropecuaria, pues contrario a 10 que
suponía debió ocurrir, la que pone énfasis en expresión creadora, en el 75%
de las actividades y en el resultado total, fue la que obtuvo los puntajes
más bajos. Lo mismo ocurrió en el promedio por actividades.

Puede notarse que las conclusiones obtenidas por los resultados anteriores
llaman la atención, de manera que nos motivó para llevar a cabo una observación
más detallada acerca de la realidad de los estudiantes de estos centros educativos.
Visitamos los centros, entrevistamos a los jóvenes y llevamos a cabo la encuesta
que se citó.

INTRODUCCION:
En Costa Rica, no hay un instrumento que mida especialmente la creatividad

del estudiante, por lo que deben utilizarse los de otros países, cuya realidad
no es la nuestra.
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Es urgente crear, desde la perspectiva costarricense, el instnmento apto
para el docente costarricense.

Las metodologías que hoy se practican en el proceso educativo costarricense
(y en la mayoría de los países del mundo) dan mucha importancia a la creatividad,
por tanto, ésta debe fortalecerse en 10 posible para el desarrollo óptimo del in-
dividuo y del proceso mismo.

Se ha cuestionado la creatividad del estudiante costarricense; para contar
con información objetiva y aportar nuevos datos, que permitan continuar estudios
al respecto, los compañeros Licenciados Miguel Mendoza Martínez y Marcial Moya
Chaves, llevaron a cabo un estudio entre los estudiantes que acababan de cursar
el noveno año de la Educación General Básica (E.G.B.). Para ello, se seleccionó
tma muestra de los Colegios del país (17) y un total de 595 estudiantes, a los que
se les pasó tma batería del test de E. Paul Torrence Pen6~ ~eativamente Qon pata-
bJuU¡ Ij QO n cUbuj 0.6 •

Los autores de este trabajo, diseñaron un baremo para los estudiantes de la
E.G.B. de Costa Rica (Mendoza Martínez, Miguel y Moya Chaves, Marcial. Adaptau6n
del tut "Pen6~ ~eativamente con palablta.6 lj con cUbuj0.6 de E. Pa.rd. ToltltenQe" palta
ut.u.cUantu de ambo.6 .6exo.6 de noveno.s añas de E.G.B. de CO.6ta RiM. Heredia, 1983,
pág. 65).

A partir de esa tabla general, diseñamos un baremo s para cuatro de los tipos
de educación que se imparten en Costa Rica, a saber: Educación Académica, Educación
Técnico-Agropecuaria, Educación Técnico-Vocacional y Educación con Enfasis en Expre-
sión Creadora.

El propósito de este trabajo fue discriminar la información general para ubi-
car los resultados y luego hacer algunas comparaciones que, finalmente nos permi-
tieran formular algunas hipótesis que permitan un análisis posterior del problema
(no un análisis meramente técnico).

Los objetivos planteados fueron:
GENERAL: Construir un baremo para cada tipo de educación existente en Costa Rica,

a saber: Académica, Técnico-agropecuaria, Técnico-vocacional y con én-
fasis en expresión creadora, con el fin de aportar un elemento para la
construcción de un instrumento téncico que mida la creatividad en el
estudiante costarricense.

ESPECIFICOS:
1. Establecer algunas diferencias cuantitativas y cualitativas por actividades,

existentes entre los resultados obtenidos en los baremo s para cada tipo de
educación respecto a los otros tres tipos.

2. Determinar algunas diferencias cualitativas existentes entre esos resultados
para enunciar algunas hipótesis (al menos cuatro) respecto a esas diferencias.

3. Plantear por escrito al menos cuatro hipótesis que sirvan de referencia a una
tercera etapa de trabajo.
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MATERIALES Y METOOOS:
Los materiales utilizados para este trabajo fueron, en primer lugar, las prue-

bas realizadas por los estudiantes de los colegios seleccionados por los compañeros
Mendoza M. y Moya 01. Se confeccionaron dos cuestionarios para recoger informa-
ci6n de la situaci6n socioecon6mica de esos j6venes (en un 96% fueron encuestados
los mismos que respondieron la batería del test de Torrence un año antes). Se pas6
un cuestionario más para recabar informaci6n sobre la metodología usada por los do-
centes en algunos Colegios (dados los resultados opuestos entre la educaci6n Técnico-
agropecuaria y la que pone énfasis en expresi6n creadora, se seleccionaron esos
colegios). También se llevaron a cabo entrevistas con los autores del trabajo ante-
rior al nuestro, así como a los estudiantes de las instituciones escogidas, sin dejar
por fuera a los docentes de esos colegios.

El procedimiento metodo16gico que se us6, responde en esencia al planteado por
Pedagog1ade la ~omu~~a~n, carrera que inspira nuestras actividades y en general
nuestro trabajo. El procedimiento que se us6 se dividió en tres etapas (división
formal). Cada etapa se caracteriza por el énfasis del aspecto empírico, teórico o
práctico. Siempre dándose la interdependencia entre antecedentes teóricos y la lec-
tura de la realidad, la que siempre sería el marco de referencia a un nuevo problema,
de manera que permitiera pasar de un conocimiento abstracto a uno concreto, de 10
inmediato a 10 mediato, de la forma al contenido.

"La aplicación del método puede esquematizarse de la forma siguiente:

Antecedentes teóricos.
Lectura de la realidad.

Ampliación de conceptos teóricos.
Nueva lectura de la realidad

Análisis. Afirmaciones
teóricas que se retornan
y se modifican, confron-
tándose con la realidad.

Datos empíricos que se aplican
nuevamente a la lectura de la
realidad.

~nrco teórico de otro
problema.

Comprobación de hipótesis por la
lectura de la realidad

II etapa:

Revisión del trabajo de Mendoza f\1. y Moya 01., con investigación biblio-
gráfica.
Reanálisis de datos y recolección de nuevos datos.

1 etapa:

III etapa: Resumen y exposición.
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DISUJSION:

mADRO N°9: PUNTAJE MAXIMOPOR ACTIVIDADES Y POR TIPO DE EDUCACION

TIPODE¡0 A (ACADIMICA) B (TEC-AGR.) C (TEC.-VOC. D (EXP. -CREAD)EDUCACION ACTIVIDAD

Activ. N°l 29 32 25 19

Activ. N°2 51 21 24 25

Activ. N°3 30 27 33 21

Activ. N°4 94 82 60 64

Activ. N°5 117 78 103 79

TOTAL 258 205 203 150

X 120.24 151.31 118.48 89.95

UJADRO N° 10 : PUNfAJES MINIMJS POR ACTIVIDAD Y POR TIPO DE EDUCACION

-
TIPODE I~
EDUCACION ACTIVIDAD A B C D

Activ. N°1 O 9 5 2

Activ. N°2 O 4 O O
Activ. N°3 O O O O
Activ. N°4 O 30 11 11
Activ. N°5 O O O O

A: Académica

B: Técnico-agropecuaria

C: Técnico-vocacional

D: Enfasis en Exp. Creadora
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La actividad N°1 midió observación y sentido de utilidad.
La actividad N°2 midió discriminación.
La actividad N°3 midió capacidad de relación.
La actividad N°4 midió relaci6n y expresión.
La actividad N°S midió novedad y expresión.

Una de las observaciones más importantes que permitió la etapa de construcción
de los baremo s fue la de que la educación que pone énfasis en expresión creadora,
obtuvo los resultados más bajos. Ello nos llamó especialmente la atenci6n, por 10
que procedimos a determinar algunos aspectos que consideramos importantes, para que
de alguna forma nos respondieran al problema. Era necesario contar con un grupo de
comparación y para ello escogimos al de educación técnico-agropecuaria, dado que los
puntajes obtenidos por este tipo de educación fueron bastante buenos en todas las
actividades y que, el puntaje mínimo obtenido aquí, superó los puntajes máximos de
tres de las actividades de la educación con énfasis en expresión creadora.

Se pasó un cuestionario a los estudiantes de ambas instituciones, a fin de ob-
tener algunos datos acerca de la situación socioeconómica, y también datos revelado-
res de la metodología usada por los docentes de esos colegios, ello con el fin de
elaborar algunas l1ipótesis que respondieran en primera instancia al problema que se
evidenció. Los resultados de las encuestas arrojaron datos que nos permitieron plan-
tear seis hipótesis fundamentalmente. Esas hipótesis son:
1. La incorporación de los estudiantes al proceso productivo, permite mayores

niveles de creatividad.
En grupo A (agropecuario) el 89% de los estudiantes trabajan
En grupo B (expresión creadora) el 10% ayuda en la empresa de su papá.

2. Las necesidades socioecon~icas son las que en última instancia, condicionan
el desarrollo de la creatividad. A mayores necesidades, más creatividad.
En grupo A el 100% de las famili~ tienen ingresos por menos de es.ooo.OO
En grupo B los ingresos del 100% de los hogares, supera los cinco mil colones
(en realidad superan e20.000.00).

3. La vocaci6n determina en gran medida, los niveles de creatividad (vocaci6n como
ubicaci6n específica que demuestran los estudiantes hacia cierta carrera).
El 90% de los estudiantes de A piensan seguir una carrera que se relacione di-
rectamente con la educaci6n agropecuaria.
En B el 18% se inclina por seguir carreras relacionadas con la expresi6n
creativa.

4. La metodología utilizada en el proceso educativo, determina en gran medida la
creatividad de los estudiantes.
En colegio A, 20% dicen "aburrirse" o "distraerse" en clase.
En B el 80% expresa aburriniento en las lecciones.
En A, el 23% de los estudiantes considera poco creativo a los profesores. Sin
embargo, en B el 62% dice que los profesores deben ser más creativos o menos
"tradicionales".
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5. Tener instalaciones adecuadas o material adecuado, no es un factor por si
solo para el desarrollo de la creatividad.
En Colegio A las instalaciones y los recursos son mínimos.
En Colegio B no se carece de los más mínimo para el desarrollo de las leccio-
nes. Excelentes instalaciones y abundancia de recursos.

6. Entre más natural sea el ambiente educativo en el que se desarrolla el indi-
viduo, mayor será el grado de creatividad.
En Colegio A, el 93% de los estudiantes han crecido en tm ambiente semejante
(o igual) al que se les ofrece en el Colegio.
En~, el 100% de los jóvenes encuestados, viven a más de tres kil6rnetros del
centro educativo y dicen no haber crecido en hogares de artistas, ni tampoco
dentro de un ambiente como el del Colegio.

BIBLIOGRAFlA

GlITIERREZ Pérez, Francisco. 1deog enomcttu.v.. en el. lenguaje to:ta1... Editorial
l.L.P.E.C. San José, Costa Rica, 1975.

CONlCIT. S-impO.6-io 1nteJLnauo na.l CILeat.¿v-idad y fu En.6eña.nza de iJu, C-ienci.M.
Editor Luis Diego Gómez Pignataro. San José, 1982.

MENOOZA Martínez, Miguel y Moya Chaves, Marcial. Adaptau6n del. tut "pen.6Cl1L
eJlea.t-ivamente c.on pafublLM y con d-ibu.jo.6" de E. Pa.u.i TOlLILenc.epaJUl
utu.d-iantu de ambo.6 .6 excs de noveno glLado de la. E. G. B • de CO.6ta
R-ic.a.. Heredia, 1983 (mimeo).

SWCl,fi,INSKl,V. Pen.6am-iento pedag6g-ic.o. Traducciones de Arna1do Azzati. Edi-
toria1 Progreso, U.R.S.S., 1975.



67

FORMACION DE ACTITUDES PARA EL LOGRO DE VALORES
césar Fernández Rojas
Marío Brenes Arroyo
José Celada Moreno
Fernando Quesada Rojas
Danílo Meneses Rodriguez
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA*

DEFINIeION DEL PROBLEMA:
El Programa de Mejoramiento Cualitativo de la Educaci6n Costarricense tiene

como uno de sus proyectos constitutivos, la e1aboraci6n de los nuevos programas de
estudio.

Se basa este Proyecto en la propuesta de documentos que son portadores de uni-
versales de la cultura a partir de las experiencias y las circunstancias específicas
del ser costarricense.

Dentro de esta concepci6n integral de hombre se encuentran los ejes orienta-
dores de curriculum: "Persona-Familia-Sociedad", "Naturaleza-Trabajo-Producci6n" y
"Fonnaci6n de actigudes para el logro de valores".

En esta perspectiva de mejoramiento cualitativo de la educaci6n se plantea
como problema: ¿Cuáles son las finalidades y componentes orientadores de la acci6n
educativa que se constituyen por su contenido, en fuentes curriculares para la
transformaci6n de los procesos de aprendizaje de la educaci6n costarricense?

OBJETIVO GENERAL:
Determinar los componentes generador, orientador, organizador, activador y

eva1uador en orden conceptual metodo16gico y operativo para dar significado a los
procesos de aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
a. Promover, rescatar y acentuar la formaci6n de actitudes personales para el

logro de valores de conformidad con la idiosincracia del ser costarricense.
b. Fundamentar pautas y estrategias curriculares que orienten la conecci6n de

actitudes que promuevan, rescaten y acentúen los genuinos valores de los cos-
tarricenses.

c. Proponer algunas sugerencias curricu1ares para el desarrollo de actitudes que
promuevan valores en una sociedad dinámica según las más nobles tradiciones de
los costarricenses.

* Dívísí6n de Desarrollo Currícular.
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MATERIALES :
Libros, folletos, diccionarios, revistas, tesis.

METOOO:
Investigación bibliográfica y·descriptiva.

DESCRIPCION:
~rediante la investigación bibliográfica, entrevistas con especialistas, con-

sultas, opiniones extraidas de los diversos estratos sociales y mediante aproxima-
ciones al problema planteado, dio como resultado un ideario basado en las expecta-
tivas de formación integral del hombre costarricense.

RESULTADOS :
a. Se configuró un ideario donde se organizan una serie de valores integrales y

aquellas actitudes que en buena medida reflejan por un lado la acción perma-
nente, que debe desarrollarse en el curriculum y por otro 1? motivación que
debe ensayarse para lograr reacciones positivas hacia la consecución del valor;
sustentados esos valores integrales en otros más elevados y fundamentales.

b. El ideario comprende al hombre en la interacción de su ser individual y su
ser social: en esta perspectiva se configura con cuatro grandes esferas y nueve
dimensiones abarcan: la interacción de la persona consigo mismo, de la persona
con las cosas, de la persona en relación con los demás y su trascendencia.

Las dimensiones que surgen respectivamente de las esferas son: de la perso-
nalidad, del desarrollo científico y tecnológico y de la capacidad técnica; de la
familia, de la corrnmidad educa tiva y de la comuní.dad local, nacional e internacio-
nal de la sensibilidad ante la naturaleza y el arte, de la vocación, y de la vida
espiritual.

ESFERAS INDIVIDUAL CIENTIFICO TECNOLOGICO SOCIAL TRASCENDENTAL
Y TECNICO

1. Personalidad 2. Desarrollo cientí- 4. familia 7. naturaleza
fico y tecnológico S. Connmi- y arte

3. De la capac idad dad edu-8. Vocación
técnica cativa 9. Vida esp i-

6. Connmi- ritual
dad 10-

Dn·tEN- cal, na-
SIONES ciona1 e

interna-
cional
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS:

Esfera individual:
Implica la atención que debe dársele a los educando s como personas, en la

medida que desarrollan su personalidad.
Formación de un ser crítico: con capacidad para la reflexión; claridad de
juicio y rectitud de conciencia.
Coherencia: actúa como piensa y lo hace por convicción.
Lógica: actúa con base en principios esenciales.
Consciente de su capacidad: se aprecia por lo que es según su formación
integral. Manifiesta un sano equilibrio entre lo que hace y desea con lo que
logra y posee.
Autonomía: actúa con plena independencia para el ejercicio de su libertad.
A su vez, deben ser recios de carácter, diligentes, constantes, tolerantes y
veraces.

Esfera científico-tecnológica y técnica:
En esta dimensión el educando ha de estar preparado para adquirir hábitos de

trabajo de manera que llegue a ser un hombre útil a la sociedad. Que esta capaci-
dad le permita ser laborioso, constante, seguro, ordenado, sobrio y fundamental-
mente disciplinario. Al lado de esta formación para la pericia o las habilidades
se deben organizar la educación con actitudes que se relacionen con el campo cien-
tífico y el desarrollo tecnológico. Ha de procurarse la educación por la raciona-
lidad de manera que nuestros educandos discurran con argumentos y apoyen su refle-
xión con juicios e ideas; sistematización en cuanto a que procedan ordenadamente y
con base en los principios científicos. Además, deberá ser objetivo y orientar su
preparación científica al servicio y bienestar de la sociedad, y buscar de manera
constante la transformación de la naturaleza con el apoyo de los recursos naciona-
les y la tecnología apropiada.

Esfera social: (Familia, comunidad educativa, comunidad local, nacional e
internacional)

La relación del educando con las demás personas se puede clasificar en tres es-
feras: con su familia, en la institución educativa y propiamente en su inserción en
la sociedad costarricense. En relación con la familia surgen como valores fundamen-
tales el amor y la armonía. Entiéndanse por éstos la entrega en función del bien
familiar; generosidad al compartir; manifestación de ternura y cariño; sentido del
respeto, la amistad y la buena correspondencia. Además del diálogo permanente que
debe existir en el seno familiar. Junto con estos valores hay que preocuparse por
alcanzar un alto sentido de responsabilidad; valoración de la salud física, social
y mental de la familia. El sentido de sexualidad de nuestros educando s con plena
madurez, honestidad y respeto, siempre centrando el aprendizaje sobre las bases de
una formación actitudinal adecuada.

En relación con la institución educativa es de primordial interés formar a
los educandos en el sentido de la colaboración; las actividades de bien social;
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ornato y la posibilidad de elegir libremente entre las actividades deportivas, re-
creativas, artísticas, científicas, tecnológicas y sociales.

Se deben tomar en cuenta los deseos desuperación, el optimismo con que desa-
rrollan las tareas escolares, su esfuerzo y tenacidad. Los jóvenes han de alcanzar
hábitos de estudio consistentes; ejecutar sus labores con autonomía y capacidad de
autoanálisis.

Que sean abiertos, con energía de carácter pero a su vez responsables y respe-
tuosos de 10 que hacen y 10 que dicen. Se debe buscar la fraternidad en sus relacio-
nes con los compañeros, atender sus intereses y necesidades; que sean alegres', afa-
bles y que muestren buen humor.

Respetuosos, considerados con sus compañeros, atentos con los profesores y los
mayores. Respetan la propiedad ajena dentro y fuera de la institución. Discipli-
nados en cuanto cumplen con las normas internas, reglamentos y disposiciones que
mantengan el orden y el buen ccrnportamiento. Honestos en la medida que sean reca-
tados y honrados. Que su urbanidad se manifieste en hábidos de aseo, higiene y pre-
sentación personal; sean corteses y se relacionen con buen modo.

Es de tomar en cuenta la creatividad, la estimación y valorización de la salud.
El aprecio por la calidad de vida y el descanso adecuado en el tiempo libre sin lle-
gar al sentido negativo del ocio.

DE LA CCMUNIDAD LOCAL, NACIONAL E INTERNACIONAL:

En esta dimensión se debe ahondar con los alumnos en la fe y el aprecio por la
institucionalidad democrática, el respeto a la vida humana, la libertad como susten-
to filosófico y moral de la democ~acia; el amor por la paz, profundo sentido de los
deberes, derechos y garantías sociales, individuales y políticas; conciencia y recreo
de la tradición histórica y de nuestra lengua; tolerancia por las ideas ajenas, sin
discriminación de las personas por sus características físicas o mentales, por razo-
nes de sexo, grupo social, étnico, político, religioso y económico; respeto y aprecio
por la naturaleza; sentido de conciencia social en la distribución del ingreso y la
riqueza; sentido de la producción y el desarrollo nacional; sentido del trabajo y la
seguridad social, lealtad a la patria; identidad nacional, rescate y valoración de 10
autóctono; aprecio por una cultura auténtica nacional, y la comprensión internacional.

Esfera trascendental: (Naturaleza, arte, vocación, vida espiritual)
Hay que considerar dentro de esta dimensión la apertura de los educandos hacia

los valores superiores que dan sentido al hombre como ser espiritual y que trasciende
su yo individual.

En esta jerarquía de actitudes se valora la belleza y la admiración y protección
de la naturaleza. Se parte del concepto de vocación como el sentido que tiene el hom-
bre para su realización en estrecha correspondencia con la sociedad en la que está
inmerso. Su vida religiosa la ha de atender en cuatro aspectos:

Piedad o amor a Dios
Esperanza en una vida mejor
Caridad o amor al prój imo
Religiosidad como apego a la institución.



71

BIBLIOGRAFIA

AruNAB., Olda M.; Denton L., Carlos F. La. 6amilia. e.n COI.>-ta.1U.c.a.. Ministerio de
Cultura , Juventud y Deportes e Instituto de Estudios Sociales en Población,
1979.

AGUILARBulgarelli, Oscar R. EYl..6a.tjol.>I.>oblte. la. democnaecá C.Ol.>taJrJtic.e.Yl..6e.. San José,
Costa Rica: Ministerio de Educación Pública, Departamento de Publicaciones,
1976.

ALVAREZHernández, Ana Teresa. La. 6amilia. e.n COI.>-ta.1U.c.a., algunol.> a..6pe.c.:toJ.>I.>OUO-
e.c.orr.6m-i.c.0.6, demogJuf-6-,¿c.ol.>lj pl.>"¿C.Ol.>oc.-<.a1.e..6.San José, Costa Rica. Insti-
tuto de Investigaciones Psicológicas, 1982.

ARIASSánchez, Oscar. La. Familia., Fundame.n:to de. Hwna.n.{.J.>mo. En: La República.
2 de setiembre 1976, pág. 14.

AUBERT,J.M. Le.y de. V,,¿OI.>,le.lje..6 de. lol.> homblte..6. Barcelona, Herber, 1969.

BARAHONA,Luis. AYUttom<:a. pa.bU.6,uc.a.. Ciudad Universitaria Rodrigo Facio, 1970.

BARAHONAJiménez, Luis. El gJta.Yl. "¿nc.6grU.to: v.{.f.>,,¿6n ,,¿n:te.Jtna. dei: e:nmpe..6"¿no cosxa-
!t!t.{.c.e.Yl..6e.. San José, Universidad de Costa Rica, 1953.

BECKER,Carl. La. democnaiüa mode.Jtna.. Buenos Aires: Indice, 1964.

BENAVIDESChaverri, Enrique. CJr.1;t¿c.a.de. la. CJr.1.ti.c.a.. San José, Costa Rica, 1973.

BENAVIDESChaves, Enrique. NUe..6tJto pe.Yl..6a.rrU.e.n:topoUUc..o. San José: Editorial
Costa Rica, 1976.

Bl,(ü\f, Banjamín; Hasting, J. y Madaus, G. Evalua.u6n de.l a.pJte.nd{.za.je.. Buenos
Aires; Troquel, 1975.

BONILLABaldares, Abelardo. ValoJt IóÜol.>o61a.l. IJ'LblOduc.u6n a. una. a.x.iolog1a. juJÚ-
dcea . San Salvador, Ministerio de Cultura, Departamento Editorial, 1957.

BONILLABaldares, Abelardo. H.{.f.>.toJt.{.a.de. la. WeJr.a.:tu.Jta. eosxoiou.cen: e , San José,
Costa Rica: Imprenta Borrasé, 1979.

BOU, Zetty; Pérez, Víctor.
me.d{.ol.>de .tu.te..f.a..

Lol.>valoJte..6 6undame.n:ta.le..6 de. la. pe.Jt.6on.a.Uda.d lj 1.>U.6
Editorial Universidad de Costa Rica.

BRENES,Víctor. Ele.me.n..tol.> de. mc.a.. E.T.V.P., San José, 1969.

CASTILLO,A. El e.je.mplo de. COI.>-ta.1U.c.a.. Notas Editoriales de La República. San
José, Costa Rica, 1967.

CASTILLOMorales, OIga María. TJta.ba.jo 1.>oc.-<.a1. e.n lol.> .tJt.[bun.a.le..6 de. 6a.rrU.Ua.. San
Pedro de Montes de Oca, Facultad de Ciencias Sociales. 1974. Tesis de
Licenciatura en Trabajo Social.



72

CASTILLO Ríos, Carlos. El papel. del. ru.rw y la 6amilia. en Los planu del. duaNtoUo
nacional. En: Tiempo Actual, v. 3, N°11, p. 101-114, febrero 1979.

C.E.M.I.E. La dunu:tJúu6n y .6lL.6 e6ec;t0.6 en el. duaNtoUo del. niñ.o. San José,
Costa Rica, 1977.

CERSOSIMO, Gaetano. Lo.6 uteJteo.:tipo.6 del. cosravu.cens e. Facul tad de Ciencias
Sociales, Universidad de Oosta Rica, 1977.

CESPEDES, Víctor Hugo. Costa Rica. La fu.tJr...,i.buci6n del. -i.ngltUO y el. consumo de
alguno.6 aLúnento.6. Publicaciones de la Universidad de Costa Rica.
Serie Economías y Estadística N°45. Ciudad Universitaria Rodrigo Facio,
1973.

C. LE. C. Con6edeJtaci6n 1nteJtameJUc.ana de Educ.au6n Cat6Uc.a Añ.o Z. 000: Pedagog.{a.
de ValOltU E.:tic.o-Socialu paJta nuestnas pueblo.6. Bogotá: C. 1 .E.C.,
1983.

CONSEJO Superior Uni vers itario Centroamericano. Costa Rica. Alguna.6 co n-ó-weJtacio-
nu a i.os .6UpuutO.6 .60 bite tos que des c.an.6an tO.6 método.6 de edu.c.au6 n 6a-
m-tUaJt. San José, 1976. Mimeo. Documentos Programa Centroamericano de
Ciencias de la Salud. C.S.U.C.A.

CORDERO Solano, José Abdul io. El.6 eJt de la nauo naUdad c.O.6.taNt-i.c.en.6e. San José,
Costa Rica: Editorial Tridente, 1964.

CORTES Ojeda, Adriana. E6 eexos de tO.6 método.6 des upUnM-i.o.6 en la c.omun-i.c.au6 n
6ilia1. a tltavv., de la peJtc.epuón -i.n6antd. Tesis 1979.

COSTA Rica, Casa Presidencial, Oficina de Información. IdeM-i.o c.o.6:tcvr.JU..c.en-óe.
San José, Costa Rica: s.h., 1977.

COSTA Rica. Ley 6undamen.ta1. de ecluc.auón. Imprenta Nacional, San José, 1962.
COSTA Rica. Ley GeneJta1. de Salud. Imprenta Nacior~l, Ministerio de Salud, 1974.
COSTA Rica. COn.6.:ti.tu.uón PoUtic.a. Imprenta Nacional, San José, 1978.
COSTA Rica. Ley.6 obite el. de.6aNtoUo de la eomuncdad . Ministerio de Cul tura ,

1974.
COSTA Rica. Plan Naciona1. de Ve.6aJtJtoUo 1982-1983. Ministerio de Planificación.

Decreto N°1433. Tomos 1-11.
COVER, Jeannette. Álguna.ó c.on.6-i.deJtauonu .60 bite la 6am-tUa en CO.6.ta 1Uc.a. Patro-

nato Nacional de la Infancia. San José, Costa Rica, 1978. Mimeo.
CHACON Jinesta, Oscar. C6d-i.go de Educ.au6n. Trejos Hermanos, San José, Costa Rica,

1965.
DELHAYE, Ph. La c.onuenUa molta1. del. ~.:tiano. Barcelona: Herber, 1969.
DB~, John. El pen.6am-i.ento v-i.vo de Jen6eJt.6on. Buenos Aires: Losada , 1944.



73

DIAZ, Alicia; Escamilla, Zaira. Ba.6u palla. un a.ruf.e...W-Úlpt>"¿co.6oc-úli. del.. 6e.n6meno
6ami.1...i..aJt. en la. lLe.aLi.dad c.O.6.taJr.M.c.en.6e. Escuela de Psicología, Univer-
sidad de Costa Rica. Tesis 1979.

DILlliEY, Wilhelm. H-Úl:to1L..i..a.de la. 6il.o.6061.a. Héxico: Fondo de Cultura Económica,
1951.

OOJOVNE,León. TeolL1.a de tos va.lOILU y 6ilo.6 o 61.a de la. Jú.t,tolL..i..a.. Buenos Aires:
Paidós, 1959.

ErnEVERRIAde Volio, María Luisa. La. 6a.m.U...i..a. dude el.. punto de V-Últa. .6oc...i..ol6g"¿c.o
y p.6"¿c.o!6g"¿c.o. Universidad de Costa Rica (s.f.).

EQUIPOEucaristía. El HomblLe. Navarra, España: Edi torial Estrella, 1980.

EQUIPOPedag6gico PPC. UblLo bd.6..¿c.odel.. cneqerd:« ho y. Madrid: Edi torial Propa-
ganda Popular Católica, 1971.

ESCOBAR,Francisco. Juventud y c.a.mb..¿o.6oC-Úli.. San Pedro, F.E.U.C.R., 1970.

FERNANDEZ,César; Brenes, Mario; Celada, José; Quesada, Fernando; ~~neses, Danilo.
FOILma.c...i..6nde a.c.;tUudu paILa. el.. loglLo de va.loILU. Ministerio de Educación
Pública, San José, Costa Rica, 1984.

FERNANDEZ,Julio Fausto. Lo.6 va.lolLU y el.. de.ILec.ho. San Salvador, Ministerio de
Cultura, 1957.

PERREROAcosta, Luis. En.6a.y-Últa.6 c.o.6.taNt...tc.en.6u . San José, Costa Rica: Imprenta
Lehman, 1971.

FOURNIER,Luis. Pobla.c...i..6n, lLec.Wt.6o.6 .na..tuJr..a1.u y duaJr.JtoUo en CO.6ta. R.i.c.a.. Cuarto
Seminario Nacional de Demografía. Informa Dirección General de Estadís-
tica y Censos. San José, Costa Rica.

GAMBOA,FJmna. Educ.a.c...i..6nen una. sociedad UblLe. Editorial Costa Rica. San José,
1976.

GARCIAMaynés, Eduardo. El pltoble.ma. de la. obje.ti.v..¿da.d de Los vtüone«, 10 confe-
rencias en 5 de las cuales se expone el objetivisrno axiológico de Nicolai
Hartrnann. México: Colegio Nacional, 1969.

GARCIALópez, Jesús. El va.lolL de la. vendad. Ij otnos esrudcos . Madrid, Gredos, 1965.

GODOY,H. (y otros). Lo.6 va.lolLe..6 6olLma-tiv0.6 en. la..6 a.6"¿gna.tu.1La.6 de la. en.6eña.nza. media..
Santiago de Chile: Ediciones Nueva Universidad, 1979.

GCNEZ,Miguel. CO.6ta. R.i.c.a.: .6Uu.a.c...i..6n de.moglLá.6..¿c.a.Ij pe1'L6pect.ivM ainededo»: de. 1970.
In.6olLme gen.e.Jta.l .6oblLe c.on.d..i..uonu de la. in6a.n.c...i..a., la. juventud y la. 6a.milia.
en. CO.6ta. R.i.c.a.. Escuela de Ciencias Económicas y Sociales. Instituto de
Investigaciones.

GONZALEZGutiérrez, Hemán. La. c..u.lt.uJta. a.l enc.uen:tJto deX homblLe. Ministerio de Cul-
tura, Juventud y Deportes. San José, Costa Rica, 1983.



74

HAAG,H.; Van den Born, A; Ausejo, S. de. V,[c.c.ionaJr...iode. La: a¿bw. Barcelona:
Herder, 1970.

HAR1MANN,Robert. Ax.J...aiog-<..a.6oJunai. de. ,fu Ue.Y1.C.-Úlde. ,fu vaLolUtu6n. México,
Universidad Nacional, 1956.

HAR1MANN,Robert , U c.onoc.-i.rrU.e.rr;todel b,[e.n:
México, Fondo de Cultura. Econ6mica.

CJr.1.;t[c.a.de. ,fu Jta.z6n a.x.,¿oUg,[c.a..
1965.

HfJ.1PEL,Car l . Fil_o~o61.a. de. ta. ccencca. na.tuJr.a.l. Madrid: Alianza Editorial, 1973.

HERNANDEZ,Rubén; Trej os, Gerardo. La..tu:te1.a. de. tos deJte.c.ho~ hwna.no~. Edi torial
Juricentro. San José, Costa Rica, 1977.

HOFFMAISTERTorres, Willy. La. 6arru:Lia e.n la. Cos ta: R-i.c.a. de.t año 2.000. San José,
Costa Rica, 1977.

JUANPablo 11. Carüa de Los VeJte.c.ho~ de ,fu Fam.-i.Lúl.. .Junta de Pensiones y Jubila-
ciones del Magisterio Nacional. San José, Costa Rica, 1984.

lACROIX, Jean. FueJt.za. y de.b,[Udad~ de ,fu 6arru:Lia.

LASCARISCornneno, Constantino. El c.o~:taJr.!t.,¿c.e.rt.6 e. Ir edición, San Pedro de fvbntes
de Oca. E.D.U.C.A, 1974.

LECLER,Jacques. LM glUtnd~ Une.M de la. 6ao~o6-<..a. moJta.t. Ed. Paidós, Madrid,
1965.

LEPP, Ignace. La. nue.va. moltaL. Buenos Aires: Ediciones Carlos Loh1é, 1966.

LIBANIO, J.B.; Taborda, F.
YlUubtO-6 pue.bR.o-6 •

Año 2.000: pe.da.gog1.a. de vaion.es ~c.o-~oUa.t~ pa!ta.
Bogótá: C.I.E.C., 1982.

LOPEZ, Santiago. Olt,[gen y c.a.Jta.c;t~:U..C.M de to. de.moc.Jta.ua. c.0-6:taJr.!t.,¿c.e.rt.6 e.. Revista
de Costa Rica, N°3.

MALAVASSIVargas, José Gui1lenno. LO-6plt,[nup,[o-6 ~:U..a.nO-6 de. jM:U..Ua. ~ouaL y
,fu Ite.ai.,[da.d ~t61t,[c.a. de C0-6:ta.R-i.c.a.. San José, 1977.

MANfILLAPineda, Benigno. Ax.J...olog-<..a.o te.oJt-<..a.de l0-6 vai.one«, México: Casa Unida
de Publicaciones, 1947.

MERANCHI,Albert. La. 6a..m.<.Li.a.,La: e.duc.a.u6n y la. p/t06~'[6n. Psicología Genética.
México, 1962. P. 211-220.

MINISTERIOde Cultura, .Juventud y Deportes. La. costo: R-i.c.a. de.t año 2.000. San José,
1977 .

MINISTERIOde Educación Pública -C.E.M.E,C.-.
.tJta.to M.E.P./F.N.U.A.R./U.N.E.S.C.O.
San José, Costa Rica, 1986.

Pltoye.c.to e.duc.a.u6n e.n pob,fuu6n c.on-
Ma.-'tc.oc.onc.e.ptuai. de.t áJtea. de. 6arru:Lia•

MINISTERIOde Educación Pública. Pltayec.to-6 de Le.y Ge.ne.Jtai. de Educ.a.u6n. San José,
Costa Rica, 1973, 1981, 1984.



75

MINISTERIOde Educación Pública. lnc.oltpoJta.c.i.6n de. Los desechos humaywl:, a..t l:,-i.6.tema
educaius», San José, Costa Rica. Departamento de Ciencias y Matemáticas,
1986.

MINISTERIOde Educaci6n Pública.
de. Educ.a.c.i.6n Mcuüa..

MITNISTERIOde Educación Pública.
c.a.ti.Val:! a c.oJt.to piazo.

SLtuac.i.6 n ac;tua...t de. w e.duc.ac.i.6n IJ poUtic.a.l:J edu.-
San José, mayo de 1986.

MINISTERIOde Salud. Le.1JGe.neJtal de. Saiud IJ Le.1JOttgárúc.a. de.! M-tn.-i.6.teJtio de. Sa..tu.d.
Imprenta Nacional. San José, Costa Rica, 1974.

MINISTERIOde Trabajo y Bienestar Social. Expúl:,ic.i.6n de. motivol:, de.,( pltolJe.c..to de. ie.y
pa.Jta e.,( u.ta.bie.c..,úr¡,¿e.l'l..tode. un It~gime.n de. al:!igna.c.i.6n 6amiUa./t. San José,
1973.

MJNGEAlfaro , Carlos. La e.Yl.l:Je.MnzaC.M.ta.JtJtiC.e.Yl.l:Je.a w iuz de. a..tgunol:, c.onc.e.p.tol:, C.OYl.l:J-
ti.tu.c.i.on.a.iu IJ ie.ga..tu. Revista de la Universidad de Costa Rica, N°13,
San José, Costa Rica, 1956.

MJNGEAlfaro , Carlos y Ríos, Francesco. La e.duc.a.c.i.6n, 6Jta.gua de. una demoenac.ca,

MJN!'ERO,A.; Arrieta, S. Hac.ia. una. 6undame.n..ta.c.i.6Yl6ilol:,66ic.a. de. ros .t~nol:,:
pe.Jtf:¡ona.-6a.milia.-l:,oc.i.e.da.d. Ministerio de Educación Pública, 1984.

~t)RARodríguez, Amoldo. Ep-i.6.temo.tag1a. IJ aUoiog1a.. En: Revista de Filosofía de
la Universidad de Costa Rica, Vol. 20, N°51 (junio 1982).

MJRITZ, Hans. La. 6amilia. IJ l:,Uf:¡ va..tOltU 60ltma.ti.vol:,. Barcelona, Ed. Hercler, 1969.

NAVARRO,Carlos. Pa.l:JadoIJ 6u..tu.Jtode. COl:,.ta.Ric.a.. Universidad de Costa Rica, 1963.

NOVOAMonreal, Eduardo. Ei de.tte.c.ho c.omo obl:,.tác.ulo al. c.ambio l:, oc.i.a.1. Siglo XXI Edi-
tores' segúnda edición, México, 1977.

O.E.A. Les d~6ic.i.ú e.du.c.a.ti.VOl:,e.n AmWc.a. La.ti.na.. Washington, 1979. Serie Atlas,
N°1.

O.F.I.P.L.A.N. Evo.tu.c.i.6Yl l:,oc.i.al. e.n COl:,.ta.Ric.a.. Proyecto COS/79/P01. San José,
Costa Rica, Imprenta Nacional, 1979.

O.F.1.P.L.A.N. Pwn Nauon.a.i de. VUaNtoUO 1982-1986. "Voivamol:, a. La tie.JtJta.".

O.F. 1.P.L.A. N. Pwn Na.uon.a.i de. VUaNtoUO 1986-199 O "Ei: c.amino de.,( 6u..tu.Jto".

O.F.1.P.L.A.N. PltogJta.ma Nac.i.on.a.i de. Cie.nc.ia. Ij Te.c.no.tag1a.. San José, Costa Rica,
1982.

PATRONATONacional de la Infancia. Arr.áLú.,~ 6in.a.i de.! duaNtoUo de. w soecedad
C.M.ta.JtJtiC.e.Yl.l:Je IJ .ta. .6-U:u.a.c.i.6nde ia. 6amilia., w in6a.nua. IJ Lá [uventud,
San José, 1971.

RA1HS,Louis Edward. Ei.6 e.n.tid o de iol:, varcses IJ to: e.Yl.l:Je.Mnza.. C6mo empie.a.Jt iol:,
val.OltU e.Yl e.,( .6a..t6n de c.ia.l:Je.. México: U.T.E.H.A., 1967.



76

REVISTAConcilium. U óutuJto del. mlÚJl.,ÚnOMOfj la. óamiUa.: ¿VependenC-Úl o lLeubutc.-
tulLaci6n? N°141, p. 50-65. Enero 1979.

REVISTAConcilium. La. 6amil.-i..a.modelLna.:
N°141, p. 66-79, enero 1979.

¿CentJto de 1Le6..w-tencia. o Óa.c..tolLde c.a.mb-<.o?
Idem. Familia y Socialización, p. 38-49.

REINTELEN,Fri tz; Joachin Von. F-UD.6oó.[a. a.c.tua.l de lD.6 va.lolLe6. Revista de Filo-
sofía, Universidad de Costa Rica.

RODEE,Carlon C.; Anderson, Totton J.; Christol, Carl Q. La. 6ili-606.[a. de la. demo-
ouuüa, Tr. por Fernando Volio Jiménez, San José, Costa Rica: Ministe-
rio de Educación Pública, Dpto. de Publicaciones, 1976.

RODRIGUEZVega, Eugenio. Ápunte6 paila. una. .6ociolog.[a. c.o.6~c.en.6e. San José,
Costa Rica, 1953.

RODRIGUEZ,Eugenio. lkoglLa.6.[a. de CO.6.ta.lUc.a.. Imprenta Nacional.

ROJASChaves, Carlos E. Lo.6 va.lolLe6 del. odot.es c.ente C.O.6~c.en.6 e. San José,
Costa Rica, Patronato Nacional de la Infancia.

ROVINSKI,Samuel. La. potltic.a. c.u.itulLa.l en CO.6.ta.lUc.a.. U.N.E.S.C.Q., 1977.

SGIILLEBEECKK,Edward. El mundo fj la. Igle6-La.. Salamanca, España: Ediciones
Sígueme, 1970.

SGIILLEBEECKK,Edward. V-<'O.6fj el. homblLe. Salamanca, España: Editorial Sígeme,
1969.

STERN,Alfred. La. óilo.60 ó.[a. de la. h.<..6-tolL-i.a.fj el. pno blema. de tos va.lolLe6. Buenos
Aires: E.U.D.E.B.A., 1963.

TINOCO,Luis Demetrio. Pobla.ci6n de CO.6.ta.lUc.a. fj olL.[gene6 de Los c.o.6~c.en.6e6.
Editorial Costa Rica, 1977.

TOHARIACortés, José Juan. Va.loJtu bá.6-<'c.D.6de Los a.doluc.entu upañole6. Madrid.
~tinisterio de Cultura, Dirección General de Juventud y Promoci6n Social-
Cul tural, 1982.

TREJOS, Gerardo. C6d-i.go de óa.mil-i.a.. Editorial Juricentro. San José, Costa Rica,
1983.

TREJOS, Gerardo. VelLec.ho de 6a.mil-La. c.O.6~c.en.6 e. San José, Editorial Juricentro,
1982.

U.N.E.S.C.O. -U.N. I.C.E.F. Nec.u-<.da.du educ.a.:U.va.,6bá.6ic.a.,6 de la. pobla.ei6n JtUJtai. del.
áltea. c.en.tJtoa.meJúc.a.na.. Guatemala, 1977, vol. 1.

UNIVERSIDADde Costa Rica. Ve Ma.g..w.tJto. Tr. por Antonio Figueres, San José, Uni-
versidad de Costa Rica, 1968.

UNIVERSIDADde Costa Rica. El denech» fj la. pobla.ei6n de CO.6.ta.lUc.a.. 1973.



77

UNIVERSIDADde Costa Rica. La 6amUia. en una soecedad de ClLec.iJn,iento ac.deJUU1.o.
Infonne Seminario Nacional de Servicio Social. San Pedro, 1970.

USLAR-Pietri, Arturo. ValoJtu humano.6, b-iogJta6..la..6y evoc.auonu. Caracas, E.D.LM.E. ,
1964.

URTEAGALoidi, Jesús. El valoJt cUv-ino de lo humano. Madrid, Ediciones Rialp , 1977.

VALVERDECerdas, OImanOrlando. El 6actoJt 6anULi.a en la 6olUnau6n dd menoJt
-in6JtactoJt. San .José , Costa Rica. Tesis Licenciatura en Derecho, U.C.R.

VALVERDEHernández, Ana Victoria. Alguno.6 6actoJtu que -inuden en la duoltganiza-
u6n del núcleo 6amtl.úvL. San Pedro de M::>ntesde Oca, 1972. Tesis Licen-
ciatura en Servicio Social, U.C.R.

VARGASSoto, Enrique. Hau.a un c.onc.epto de 6arnU-iA.. San Pedro de llintes de Oca,
1972. Tesis Licenciatura en Derecho, U.C.R.

VINCENZI,Atilio. C6cUgo de TJtabajo. Librería Lehman, San José, Costa Rica.

L E Y E S

COSTARica. Cort.6t.i:tu.u6n poUUc.a. Anotada, San José, Equidad de Centroamérica,
1975.

COSTARica. E.6ta.blec.-ún-iento.6 de la en.6eñanza obUgatoJti..a. del c.oopeJULtiv-i.6mo en
todos l0.6 c.eYJ,Óto.6educaxivos del pa..l.6. Ley N° 6437 del 15 de mayo de
1980.

COSTARica. E.6:ta.blecim-iento de la en.6e.ña.nza obUga.:toJti..a. del c.oopeJULtiv-i.6mo en
todo.6 lo.6 c.~O.6 edu.c.a;t¿vO.6del pa..l.6. Decreto N° 1394-E del 2 de
noviembre de 1982.

COSTARica. Ley 6undamen.tal de edueaeui«. Imprenta Nacional, 1962.

COSTARica. MaJtc.olegal de olt-ientau6n educ.a;t¿va y voc.auonal. Ministerio de
Educación Püb.l í.ca , Departamento de Orientaci6n, 1983.

COSTARica. Reglamento de Evafuau.6rt. Ministerio de Educación PGblica, San José,
1983.

COSTARica. Ley y lLeg.e.amento .6oblLe dUalLlLoUo de la c.omunidad. San José, Costa
Rica, agosto de 1974 (ley N°3859 del 7 de abril de 1967).

VlCENZI,Atilio. C6cUgo.6 uv-<1.. y de 6am-iUa de CO.6ta. 1U.c.a. San José, Librería
Lehmann, 1982.

VICENZI,Atilio. C6cUgo de TlLabajo. Ed. 1983-1984. San José, Librería Lehmann,
1983.



78

T E S I S

ROJASVan Dych, Flora. La. uc.u.ei.a. c.0.6-t:aJvU.c.e.YL6e.tj Los varones de. la. na.c.iorr.a.Uda.d.
Tesis de Licenciatura en Administración Escolar, Facultad de Educación,
Universidad de Costa Rica, 1981.

R E V 1 S T A S

OSPINA-Garcés, Helena. La. oltie.YLtac.i6n. e.duc..a.ti.va. tj lM v..úttudu huma.~. Tiempo
Actual. 3 (11): 95-100, febrero 1979.

PEREZPancerbo, Humberto. Re.v..t6ta. de. opirU.o n.u • Revista de Educación. Uníver-
sidad de Costa Rica, Vol. VI, N°1, págs. 73-74.

SOTOBadilla, José Alberto. COYL6ta.nü.n.o LlÍ6~: la. educac.ui« c.omo pltOc.uo de.
huma.rU.za.c.i6n.. Tiempo Actual. 8 (29): 19-36. Agosto.

F O L L E T O S

mSTA Rica, Ministerio de Educación Pública. Educ.a.c.i6n. hac.ia. e..t mundo de..t tJta.ba.jo
e.n. w aJL:tu p.tá6tiC.M. Departamento de Orientación, San José, 1981.
Chile, Colegio de Profesores. C6digo de. Etic.a. Pltoóui6n.. Santiago, 1977.
González López, Jesús. Concepto y fundamento de los valores. ¿Qu~ ~on.
lo~ va..tOltu? Universidad Católica del Ecuador, Quito.

ME.JIA,Mario. Una. pe.da.gog.út de. varones tj a.c;Utudu. Colombia, CONACED.
Universidad Nacional. OItga.n.iza.c.i6n. de. lM po~ic.ion.u óao~6M~ (~1n.-
tU..t6 J. Heredia.

MINISTERIOde Educación Pública.
cax; VM a. eonro p.ta.zo .

Sdu.a.c.i6n. a.c.tu.a..t de. la. e.duc.a.c.i6n. tj poU.ti.~ e.du-
San José, mayo de 1986.

M.E.P.-U.N.E.S.C.O. In.óoltme. óin.a.l de..t Se.miI1aJUOSoblte. Educ.a.c.i6n. tj Calida.d de. Vida..
San José, agosto de 1986.

D 1 C C ION A R I O S

Vic.c.ion.a.Jt.io a.blte.via.do de. ~in.6n.imo~. Bibliografía S.A. Barcelona, 1982.

Vic.c.io na.Itio de. la. Le.ngua. E~pa.ñola.. Real Academia Española, 1956.

GARCIAHoz, Víctor. Vic.c.ion.a.Jt.io de. Pe.da.gog1a.. Barcelona, Ed. Labor.



e A P A e 1 T A e ION



80

UN PROGRAMA DE ACCION SOCIAL PARA LA ESCUELA DE BIOLOGIA
Lic. Mayra Rodr!guez Mbrales
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

RESUMEN:
Este trabajo expone acerca de:

1. Las necesidades de asesoramiento, capacitación, apoyo didáctico o de inves-
tigación de los biólogos y profesores de biología del país.

2. La opinión:
a. Que tienen los estudiantes de la carrera de Biología, según la muestra

seleccionada acerca de la utilidad que podrían tener los datos que reco-
gen en las investigaciones dentro de los cursos del plan de estudios.

b. Que tienen las autoridades universitarias, docentes y estudiantes de la
Escuela de Biología en relación a la implementación de un modelo integrador
de la docencia, la investigación y la acción social (modelo D-1-A-S desa-
rrollado en el C.R.O. en el curso de Ecología General y en el Proyecto de
Areas de Interés Biológico en el Centro Regional de Occidente por Rodrí-
guez y Ortiz, 1984) (Figura 5).

c. De los no biólogos que directa o indirectamente están relacionados con la
acción social dentro de la Universidad de Costa Rica y otras instituciones
universitarias del país y que podían aportar criterios académicos, adminis-
trativos o de coordinacióh que ayudaran a fortalecer la extensión docente
y el T.C.U. de la Escuela de Biología.

3. Un "Programa de Acción Social para la Escuela de Biología", que consta de tres
sub-programas y 11 proyectos (Fig. 1-cuadro 2).
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PROGRAKA DE ACCIOM SOCIAL
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FIGURA 1-. Esquema operativo para un programa de Acción Social
en la Escuela de Biología.
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INfROruCCION:
Dentro de las tareas universitarias, de acuerdo a Verbe1 y Gutiérrez (1984), la

docencia sigue siendo la actividad fundamental de la Universidad; por medio de ella
cumple su función básica de formación de los profesionales necesarios para el ejerci-
cio de actividades específicas y así sostener la organización social; sin embargo,
corno el nuevo graduado empezara a vivir en otro contexto, surge entonces la necesidad
de investigar cuáles son las necesidades del nuevo entorno, y con ello la investiga-
ción se convierte en fuente, método y producto de la docencia.

Con el resultado de la investigación, la Universidad conoce la sociedad en que
está inmersa y la motiva a aplicar su producto en la solución de problemas con 10
cual se origina la dinámica de la acción social.

Esta última se realiza a través del sistema de "educación no fonnal" de la Uni-
versidad de Costa Rica que carrpete a la Vicerrectoría de Acción Social, por medio de
diferentes proyectos de Extensión Docente, Trabajo Comunal Universitario y Extensi6n
Cultural.

Varios documentos de la Universidad de Costa Rica hacen referencia a este que-
hacer (Universidad de Costa Rica 1976, 1979, 1980, 1984, 1985, s.f.), y diversos au-
tores se refieren a la acci6n social cano un aspecto urgent e y fundamental dentro
del concepto de Universidad (Combs, 1973; Frondizi, R. 1971; Zeledón, R. 1976).

Las actividades de acción social pretenden dar a las comunidades respuestas a
sus necesidades, y es ésta característica sobresaliente de los proyectos que se plan-
tean al respecto.

La investigaci6n a la que se refiere este trabajo indaga:
a. Acerca del beneficiario al que la Escuela de Biología podría llegar por medio

de los proyectos de acci6n social que se tramiten ante la V.A.S.
b. Acerca de las tareas que un estudiante de la carrera puede realizar para cum-

plir con el requisito obligatorio de T.C.U.
c. De c6mo implementar acciones o etapas de investigaci6n a un nivel masivo para

conocer a fondo la región comunitaria.
Luego del análisis de los resultados, se propone un programa de acci6n social

para la Escuela de Biología que pretende responder a las expectativas de los bene-
ficiarios y que esta en concordancia con la capacidad instalada de la Escuela.

MATERIALES Y METODOS:
La investigación que se realizó fue de tipo exploratorio descriptivo, la cual

Van Da1en (1971) define como aquella que tiende a conocer las situaciones, costum-
bres y actitudes predominantes mediante la descripci6n exacta de actividades, obje-
tos, procesos y personas. Pero además, la investigaci6n descriptiva tiene como meta
la predicción e identificaci6n de las relaciones que existen entre dos o más varia-
bles.

Para Best (1974) la descripción de 10 que es, no presenta todo el proceso de
investigación, y éste no está completo mientras los datos no estén organizados y
analizados y hayan derivado conclusiones significativas.
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Este tipo de investigación fue la que se aplicó en la primera parte del tra-
bajo; con ella se busca la mejor definición del sujeto de la acción social univer-
sitaria, por medio de un diagnóstico de necesidades en los posibles beneficiarios
oficiales que de alguna forma se relacionen con el campo de la Biología.

La investigación se complementó con un inventario de recursos humanos, físi-
cos y financieros para determinar 11asta qué punto la Escuela de Biología tiene la
capacidad instalada requerida para llevar a cabo el programa, los proyectos y ac-
tividades que se propongan.

En la segunda etapa del trabajo se elabora una propuesta considerando: poli-
ticas y lineamientos de la acción social en la Universidad de Costa Rica, propues-
tas previas, sugerencias institucionales y de autoridades educativas y científicas;
se utilizan los datos obtenidos del inventario de recursos y los obtenidos en el
diagnóstico descriptivo.

Se agrega a todo lo anterior el criterio y la experiencia de la autora en el
campo de la acción social.

Para la aplicación de instrumentos se dividió a la población en cuatro cate-
gorías: Categoría 1, Biólogos; categoría 2, profesores en Biología; categoría 3,
estudiantes de la carrera de Biología; categoría 4, no biólogos.

A los informantes de las categorías 1 y 2 se aplicó un cuestionario con pre-
guntas orientadas a detectar las características profesionales (grado académico,
tiempo de trabajo, funciones) y sus necesidades específicas de asesoramiento, capa-
citación, apoyo didáctico o de investigación.

Al cuestionario en mención se le hizo prueba de validación de contenidos con
una muestra de la población para garantizar su eficacia.

A los informantes de la categoría 3 se les administró un cuestionario para
auscultar el interés de los estudiantes en el destino de los datos de investigación
que recogen en sus cursos en vista a ser integrados a programas y proyectos de
acción social propios de la Escuela.

A los informantes de la categoría 4 se les dividió en dos grupos; a un grupo
se le administró cuestionario para recoger información acerca de la aceptación que
tendrían los proyectos de acción social de la Escuela en Unidades estatales y Cen-
tros de Investigación de la Universidad de Costa Rica.

Al otro grupo de la categoría 4 se le practicó una entrevista estructurada con
el fin de recoger opiniones en relación a la acción social.

Los ítemes del cuestionario dirigido a los informantes de las categorías 1 y 2
fueron codificados para hacer un programa que luego se trabajó con computadora
(programa SPSS); en algunos casos se combinaron los resultados del programa con la
acción Manual con el fin de tener una mayor claridad y amplitud en los resultados.

La información obtenida con este cuestionario se organizó de la siguiente
manera:



84

Características de Biólogos y de Profesores de Biología.
Condiciones institucionales para la aceptación de programas de acción social
de la Escuela de Biología.
Características que deben tener las actividades de Extensión Docente de la
Escuela de Biología.
Opciones académicas prioritarias seleccionadas por los Biólogos y Profeso-
res en Biología para que la Escuela ejerza la Extensión Docente.

La información obtenida de los informantes de las categorías 3 y 4 se trabajó
manualmente en las partes que procedía, y en otras se interpretó a la luz de regla-
mentos y políticas.

P~LTADOS Y DISCUSION:
El cuadro N°1 muestra la distribución de cuestionarios en la población y el

número de ejemplares recibidos como muestra.

aJADRO N° 1 : DISTRlBUCION DE CUESTIONARIOS EN LA POBLACION y NltrfERODE EJIMPLARES
RECIBIDOS CCMO M.JES1P'"

MUESTRA
CATEGORIAS POBLACION TOTAL MUESTRA 100

POBlACION
~

lo Biólogos 166 (45.0%) 75 45.2
2. Profesores 135 (36.6%) 81 60.0
3. Estudiantes .

Ide Biología 37 (10.0%) 3S 94.6
4. r-b Biólogos 31 (8.4%) 21 67.7

SlNAS 369 (100.0%) 212 -
% MUESTRAL - ~ 57.5

A. Resultados obtenidos de los cuestionarios dirigidos a Biólogos y Profesores
de Bio10gia:
La Universidad Nacional y la Universidad de Costa Rica representan los mayores

emp1eadores de Biólogos. Le siguen el Ministerio de Agricultura y por último otras
instituciones.

El Ministerio de Educación Pública es el empleador de los graduados cOJ!lOPro-
fesores en Biología.



85

La Universidad de Costa Rica ha sido la institución que ha otorgado a los
diferentes Bi610gos el título más alto obtenido, así como a los Profesores.

En ambos sectores de profesionales la docencia ocupa el primer lugar en sus
actividades laborales.

En las instituciones en que trabajan los Biólogos hay participación en pro-
yectos de extensión y hay aceptaci~n en cuanto a la posibilidad de que los estu-
diantes de la carrera colaboren en diferentes tareas.

De acuerdo a los Bi610gos los estudiantes de la carrera podrían desempeñarse
en tareas auxiliares de investigación, extensión, docencia y otros, en ese orden.
Según los profesores en Biología, los estudiantes podrían colaborar en tareas de
extensión, docencia e investigación, en ese orden.

Las unidades académicas seleccionadas en primera instancia por los dos grupos
de profesionales para que se organice la Extensión Docente, son la Escuela de Bio-
logía y el Centro Regional de Occidente.

En cuanto al horario para la ejecución de las acciones mencionadas, los pro-
fesionales consideran como más favorable el día viernes.

El calendario universitario elegido para la participaci6n en proyectos de
acci6n social son, en primera instancia el primer y segundo cic10st y en segunda,
los meses de enero y febrero.

Las opciones académicas elegidas por los Bi610gos como de interés prioritario
fueron: Recursos Naturales, Vida Silvestre y Eco10gía Animal en ese orden.

Las opciones académicas elegidas por los Profesores de Biología como de inte-
r~s prioritario fueron: Genétic~, Recursos Naturales y Vida Silvestre, en ese orden.

Dentro de las sugerencias que libremente expusieron los dos grupos de las ca-
tegorías 1 y 2t los Biólogos recomiendan que se trabaje en los campos de contamina-
ción, legislación y educación ambiental; los profesores recomiendan que se trabaje
en los temas de contaminaci6n, educación y mejoramiento ambiental.

B. Resultados obtenidos del cuestionario dirigido a estudiantes de la carrera
de Biología:
Dentro de las respuestas recogidas se detecta que la orientaci6n de las mismas

va en cuatro sentidos:
Interés de que los datos que los estudiantes toman en sus investigaciones sean
rescatados para usos ulteriores.
Mecanismos para que los mismos datos sufran un proceso de revisión que los
valide.
Definir un destinatario que aproveche la información.
Recomendaciones para orientar la investigación en los cursos.
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C. Resultados obtenidos por medio del cuestionario dirigido a no Biólogos:

La participaci6n de los estudiantes de la carrera de Biología tiene amplia
aceptación en diversos servicios institucionales.

D. Resultados obtenidos por medio del cuestionario dirigido a los no Biólogos:
Pueden señalarse resultados muy positivos de parte de las autoridades de la

Universidad de Costa Rica y otras universidades para coordinar con la Escuela de
Biología acciones de extensión.

La propuesta de un Programa de Acción Social para la Escuela de Biología
(cuadros) pretende cumplir con las ideas implícitas en los objetivos específicos

propios de la investigación realizada y con los resultados de la misma.
Se pretende con la propuesta plantear modelos operativos de trabajo que con-

creten una acción adecuada a las necesidades detectadas.
El programa se organiza en tres sub-programas que son:
Naturaleza y Ambiente (Fig. 2).
Didáctico (Fig. 3).
Curricu1ar (Fig. 4).
Dentro del sub programa Naturaleza y Ambiente se proponen los siguientes pro-

yectos, cuya descripción se da en el cuadro N°2.
Educación Ambiental, Reforestáción, Seminario de Recursos Naturales y activi-

dades derivadas (culturales). Además, se establece la vertebración de los Semina-
rios de Realidad Nacional con el T.C.U.

El sub-programa didáctico propone como centro de acción un proyecto de capa-
citación a docentes en Biología.

Los proyectos descritos en el cuadro 2, que se proponen para este sub-programa
son: Taller de Capacitaci6n en la Enseñanza de la Biología, Asistente, Laboratorio
Itinerante, Club de Ciencias Biológicas, Excursiones, Actividades Derivadas.

El sub-programa Curricluar se refiere a la propuesta para amalgamar en los cur-
sos del plan de estudios de la carrera, la investigación y la acción social.

Los componentes son: El Banco de Datos y la Imp1ementación del modelo D-I-A-S
(Docencia, Investigaci6n y Acción Social) (Fig. 5).

El modelo D-I-A-S es un esquema operativo donde se realiza la integración de
los tres aspectos del quehacer universitario considerando ampliamente la participa-
ción estudiantil. El presente esquema se basa en el modelo presentado por Rodríguez
y Ortiz (1984), a la Coordinación de Acción Social del Centro Regional de Occidente
en 1984.
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El profesor X realiza labor de docencia y de acción social. Como docente
imparte un curso de Eco10gía General. Algunas de las prácticas se realizan den-
tro de las zonas consideradas Areas de Interés Biológico (proyecto de Acción So-
cial dirigido por otro profesor que tiene objetivos científicos didácticos dentro
del campo de la extensión docente). Los resultados obtenidos por los estudiantes
serán utilizados para el programa didáctico dirigido a maestros y profesores y
estudiantes de escuelas y colegios que visiten las áreas.

El modelo original también plantea como líneas importantes la integración de
investigaci6n y acción social en proyecto realizado y la gestión del técnico uni-
versitario en sus funciones de extensión.
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CUADRO 2 Lista y caracter1sticas de los proyectos en Acción Socia~
Extensión Docente y en Trabajo Comunal Universitario pa
ra la Escuela de Biolog1a. -

NOMBRE DEL PROYECTO MOD"LIDAD DE DURAClON PARTICIPAllTtS DIRIGIDO A:ACCION SOCIAL

1. Educaci6n Ambiental rcu 3 allos Estudiantes de: Biolog1a, Comunidades de orilen de los
Edueaci6n,Psicolol1a,Antropo- estudiante.
logia, Bellas Artes y Topogr~
f1a

2. Reforestaci6n rcu 5 allos Estudiar.tes de: Biolog1a,Educa Comunidades d. orilen de los
ci6n, Bellas Artes, Ingenier1a .studiantes 1.0y TopograHa ~

3. Se~inario de Recur- [xtensi6n Docente cada 2 allos Profesores de la Escuele de Bi610105, Profesores y estu
50S Naturales (variable) Biolol1a e invitados dientes

~. Taller de capacita. Exteftsi6n Docente ••o horas Profesore. de la Escuela de Profesores de Biolo&1a y estu
cien en la Ensenan- (preferible Biolo&1a, Educaci6n, MEP. y diantes de TCU de Unidad Di=-
za de las Ciencias m6dulo) CEMI:C. d'cUca

s. Laboratorio Itine- TCl; 3 anos Estudiantes de Biolol1a, Ed~ Colelios de la vecindad del
rant.e caci6n estudianTe

6. Asistentes TCU 3 anos Estudiantes-de Biolol1a, Edu Colelios de la vecindad del
ceci6n, Bellas Artu - e.tudiante

7. Club de Ciencias Extensi6n Docente 1 a 3 allos Profesores y estudiante. de Colelios de las comunidades
Bio16¡icas y rcu de le Es~uela de Biolol1a y 4e •• tudiante.

de Educaci6n
8. ExcU!'"sion •• reu 3 allos Estudiantes en Biolol1a, Edu Colelios 4e la coeunidad del

caci6n y Geolol1a - estudiante
s. Actividades Deriva Extensi6n Docente Variable Profesores de le Eacuela de Comunidades, En.eftan~ Diver-

da. Biolol1a aificada, Universidades y el
MAG.
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ANEXO AL CUESTIONARIO

El modelo D-I-A-S (Docencia, Investigación, Acción Social) es un esquema
operativo donde se realiza la integración de los tres aspectos del quehacer uni-
versitario considerando ampliamente la participación estudiantil. El presente
roodelo se basa en el presentado por el H.Sc. Rodolfo Ortiz y la Lic. Mayra
Rodríguez, a la Coordinación de Acción Social del Centro Regional de Occidente,
el 30 de setiembre de 1984.

Proyecto de Areas de
Interés Biológico = P.A.I.B.

I PROFESOR X

Docencia. Los estudiantes
realizan investigación de
campo.

El profesor X realiza labor de docencia y de aCClon social. Como docente
imparte un curso de Ecología General. Algunas de las prácticas se realizan dentro
de las zonas consideradas Areas de Interés Biológico (proyecto de Acción Social
dirigido por otro profesor que tiene objetivos científicos didácticos dentro del
campo de la extensión docente). Los resultados obtenidos por los estudiantes
serán utilizados para el programa didáctico dirigido a maestros y profesores y
estudiantes de escuelas y colegios que visiten las áreas.
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ANALISIS DEL IMPACTO DE LA CRISIS SOCIO-ECONOMICA EN
LA CALIDAD DE LA EDUCACION EN UNA ESCUELA Y

COMUNIDAD RURAL (SAN PEDRO DE CORONADO)
Jesús Ugalde viquez
Zaida Sánchez Moya
C. E. M. 1 •E. *

PRESENTACION

La Red Latinoamericana de Información y Documentación (REDUC) y el Centro
Multinacional de Investigaci6n Educativa (CBlIE-PROCAUIE), se han propuesto rea-
lizar una investigación sobre la incidencia que pueda tener en la calidad de la
educación, la presencia o no de diversos factores que caracterizan social y eco-
n6micamente a las zonas rurales del país.

Esta investigaci6n emergió como una necesidad después de que esas mismas
instituciones realizaron en 1984 la investigación sobre "Las incidencias de la
crisis socio-económica en la deserci6n escolar costarricense", de amplia difusi6n
e impacto en el país. Las investigaciones quisieron así profundizar en algunos
aspectos claves de esa investigación, pero aplicados en el contexto de escuelas
que viven inmersas en medios rurales del país.

En ese estudio previo, se detectaron Me..M de ¡nteJlÚ, que demandan mayor
profundizaci6n, particularmente en cuanto al impacto que la crisis provoc6 en la
c.ct.U.dadde la educación, en los procesos de ac.c.i6n eóc.ue1.a.c.omunúiad, y en la nece-
sidad de mayon ac.eJlc.a.miento de io~ paclneó de familia al proceso formador de sus
hijo~, entre otros.

Interesaba realizar, en esta nueva investigaci6n, un análisis específico sobre
cómo las relaciones escuela-comunidad se dan en zonas rurales, qué efectos se han
sentido en la calidad de la educación en ese contexto y, a manera de complemento,
los investigadores se propusieron llevar a cabo un estudio según técnicas de inves-
tigaci6n participativa, en el cual se invo1ucren los miembros de la comunidad, padres
de familia, educadores, niños y el grupo investigador; tanto para detectar los pro-
blemas prioritarios que afectan eóa c.a.iidad educ.ativa c.omo pa.na. anct.U.za.nio~ y da.nieó
~ofuc.i6n.

* Red de Documentaci6n en Educaci6n para América Latina y el Caribe (R.E.D.U.C.)
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~~RCO METODOLOGICO

TIPO DE INVESTIGACION:
En la organización y desarrollo de esta investigaci6n se han seguido los 1i-

nearnientos, estrategias y técnicas propias de la investigación descriptiva-analítica,
expost-facto con el complemento de.pasos propios de la investigación participativa.

En el primer caso se considera así por cuanto los investigadores plantean un
diagnóstico de la Escuela y de la comunidad con el fin de conocer, analizar y des-
cribir la situación real, esto es, el conjunto de hechos, acciones, procesos e in-
teracciones que existen entre las instituciones y sujetos participantes. Se pre-
tende así superar la situación meramente descriptiva de hechos, para alcanzar las
explicaciones, justificaciones o causas de las mismas y de sus interacciones.

Se aplica aquí también la investigación participativa sustentada en un diag-
n6stico de la comunidad y de la escuela, bases del trabajo, seguida del ordenamien-
to y sugerencias de posibles actividades para fortalecer relaciones escuela-comunidad,
para promover la educaci6n, no formal de los padres de familia, y, en última instan-
cia, para fortalecer un proceso educativo de calidad aún en medio de dificultades
socioeconómicas, todo esto bajo la fo~a de proyectos de acción específica y la par-
ticipación de los responsables en el proceso formador: directora de la escuela,
maestros, asesor-supervisor, alumnos, padres de familia, investigadores y colabora-
dores.

La investigación participativa, dice Pinto:
"Es una propuesta metodo16gica que se inserta en una
estrategia de acci6n definida que involucra a los
beneficiarios de ~a misma; una combinaci6n de inves-
tigaci6n-educaci6n, aprendizaje yacci6n".

Fundamentalmente se ha escogido esta metodología por la naturaleza del tema
en estudio, la necesidad de probar metodo10gías más dinámicas y acordes con la rea-
lidad social y educativa de las escuelas del país en zonas rurales y porque se palpa
también la necesidad de involucrar a los autores (padres de familia, maestros y alum-
nos) en el proceso de investigación-capacitación, investigación-acción, investigaci6n-
reflexión.

Distintos autores respaldan este tipo de investigación tal y como se explica en
el marco conceptual de este informe. Podemos citar en tal sentido a Buddha11, men-
cionado por el Dr. Ro1ando Pinto, en la obra antes anotada, para quien la investiga-
ción participativa, en su forma de investigación-acción, es conveniente ap1icar1a
porque:

"Produce beneficios inmediatos y directos a la comu-
nidad. Involucra a la comunidad en todo el proceso
de investigaci6n. Determina las necesidades, aumenta
la conciencia y el compromiso de los miembros de la
comunidad. El proceso es didáctico, es un diálogo en
el tiempo. Fomenta el análisis de la situaci6n proble-
ma, en sus relaciones hist6ricas-estructurales y en el.
contexto de la sociedad global" (33).
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Si todos tenemos derecho a la educación, estamos obligados a realizar los
esfuerzos posibles porque así sea en la realidad; particularmente pensando en los
habitantes de zonas marginales urbanas y rurales. Es necesario estudiar en las
mismas comunidades cuáles alternativas son Más viables para educar a esas comuni-
dades, a los padres de familia, a los niños, jóvenes y adultos.

OBJETIVOS:
1. Determinar los problemas,necesidades, intereses y aspiraciones de los padres

de familia de la comunidad de San Pedro de Coronado.
2. Analizar el impacto de diversos factores sociales y económicos creados por

la crisis nacional en el proceso formador del alumnado de la escuela "Manuel
Baría Gutiérrez", de San Pedro de Coronado".

3. Investigar el tipo de relación que existe entre la escuela y la comunidad de
San Pedro de Coronado.

4. Investigar la participación de los padres de faMilia en la acción educativa
de la escuela de San Pedro de Coronado.

5. Investigar la forma en que la crisis socio-económica afecta la5 labores en
la escuela en estudio.

DIAGNOSTICO ESCOLAR Y ARPAS TB1ATICAS:
a. Elaboración y aplicación de instrumentos para diagnosticar la institución

educativa.
Este artículo corresponde a la primera parte de la investigación, por lo tanto

está en proceso.

INSTRUMENTOS:
Se hizo uso de tres instrumentos: primeramente una "guía para el análisis

escolar", dirigido al personal de la Escuela ~lanuel María Gutiérrez, de San Pedro
de Coronado, con la cual se obtuvo la información básica sobre el centro educativo,
los docentes, sus espectativas y problenas, su visión sobre las relaciones escuela-
comunidad y otros detalles de interés.

RESULTADOS OBTENIDOS Y SU ANALISIS:
En este aporte se presentan y analizan los datos obtenidos tanto al aplicar

la "Guía para el análisis escolar", como la "Guía para el análisis de la comunidad".
En vista de las características particulares de estos instrumentos y del proceso
seguido en la investigación en general, y en la administración de ellos, en parti-
cular, los datos presentan más en la forma de apreciaciones que como un estudio
cuantitativo rígido.
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Esencialmente el capítulo es descriptivo-analítico y buscamos con su presen-
taci6n la identificación de problemas prioritarios, necesidades y áreas temáticas
para la organización y desarrollo de las etapas últimas de la investigación que
aquí se infonna.

A continuación se presentan algunos resultados referidos al diagnóstico de
la institución.

OPINION DE LA DIRECIDRA Y MAESTROS SOBRE LOS MATERIALES
DIDACfICOS DE LA ESCUELA, 1985

RECURSOS PRESENCIA ESTAOO

SI NO S'{C. M. B. B. REG. DEF. TarA!
1. Libros 5 1 1 2 - - 1 4
2. Mapas S - - 1 - 3 - 4
3. Esferas terrestres S - 1 - 1 1 1 4
4. Láminas diversas 3 2 - - - 2 - 2

(Ciencias, esto Soc. ,
etc. )

5. Instrumentos para la 3 1 - - 1 1 - 2
Ens. de la Hatemática

6. Revistas 2 2 - - - 2 - 2
7. ~~terial audiovisual - S - - - - - -
8. Materiales, equipos e - S - - - - - -

implementos deportivos
9. Materiales de labora- l - 4 - - - - - -

torio
ho. Equipos de laboratorio 1 4 - - - - - -
h1. Fichas (español, Est. 1 4 - - - - - -

Sociales, etc.)
En cuanto a equipos y materiales de laboratorio, fichas de estudio, revistas,
material audiovisual y materiales deportivos, no se tiene.

Es importante destacar el hecho de que de los seis educadores participantes,
cinco manifiestan estar dispuestos a recibir capacitación o, en general, a parti-
cipar en actividades de mejoramiento profesional. Las preferencias en cuanto al
tipo de actividad se distribuyen así:

Actualizaci6n
Perfeccionamiento
Capacitación
Fonnaci6n

CASOS
3
3
2
2

La diferencia entre unos y otros viene dada por la duración y profundidad en
los estudios, lo cual se comprueba al observar las respuestas dadas a la duración
preferida, en la forma siguiente:



De 2 a 3 meses
De 6 a 12 meses
De 1 a 4 semanas
De 4 a 8 semanas
De 3 a menos de 6 meses
De 1 a menos de 2 años
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CASOS
2
2
1
1

1

1

Puede decirse, por tanto, que el personal docente tiene lID nivel de formaci6n
aceptable, con poco grado de actualización, razones por las cuales presentan COJ!1O
problema a resolver \IDa pronta capaci taci6n, por la vía de cursos o actividades
en el corto plazo (menos de un año de duraci6n). Esta situación debe destacarse
como área temática dado que en los últimos meses se ha empeorado la situaci6n de
la educaci6n primaria del país, el ingresar al servicio gran cantidad de maestros
de poca o ninguna formación previa.

En vista de la posibilidad de subsanar esa carencia de formaci6n, se consultó
sobre el Momento del año más apropiado para dar el servicio de capacitaci6n, siendo
las respuestas obtenidas las siguientes: .

ASPEcros PEDAGCXiICOS EN LOS QUE SOLICITAN ASESORAMIENTO
LOS MAESTROS, 1985

ASPECIDS - CASOS

lo Evaluación del aprendizaje 4
2. Problemas sociales 3
3. Problemas econ6micos 3
4. Relaciones humanas 3
5. Planeamiento didáctico 2
6. Psicología del niño 2
7. Teorías del aprendizaje, aSlIDtos de la carnmi- 1 c/u

dad, adecuación curricu1ar, tecnología educa-
tiva e investigaci6n educativa

En este cuadro se presentan los resultados obtenidos en cuanto a peticiones
para actividades de mejoramiento profesional referido a los materiales didácticos.
Poco o ninguna re1aci6n se obtiene respecto a la situaci6n antes descrita de los
materiales didácticos de la escuela, pues no llay pedido a1gtmo para subsanar las
carencias más notorias que se detectaron, en cuanto a materiales de laboratorio y
taller, fichas y otros.
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ASPECTOS DE MATERIALES DIDACTI COS EN LOS QUE LOS MAESTROS
SOLICITAN ASESORAMIENTO, 1985

ASPECTOS CASOS

1• Elaboraci6n de guías para estudio dirigido 4
2. Uso de recursos de la comunidad 3
3. E1aboraci6n de fichas 2
4. Confecci6n de material científico 2
5. E1aboraci6n de materiales didácticos con a1unmos 2
6. Enseñanza individual izada 2
7. E1aboraci6n y uso de módulos 2
8. Uso de libros de texto 1

Como casos curiosos en el anterior cuadro se destaca el señalamiento hecho
a la necesidad de conocer el uso de los recursos de la comunidad y, en el caso
extremo, el poco interés por los materiales científicos, procesos de individua1i-
zaci6n y por el uso de los libros de texto, sobre todo en cuanto a ese último punto
dada la reciente e1aboraci6n y entrega de los mismos, de I a VI grado, en las cuatro
asignaturas fundamentales OMatemáticas, Ciencias, Español y Estudios Sociales).

ASPECTOS DE CONfENIDOS PRffiRAMA.TICOS EN LOS CUALES LOS
MAESTROS SOLICITAN ASESORAMIENTO, 1985

ASPECTOS CASOS

1. Matemáticas 4

2. Educaci6n sexual 4

3. Alcoho1iSJOO 3
4. Ciencias 2

5. Español 2

6. Estudios Sociales 2

7. Educación Física 2

8. Educaci6n Vial 2

9. Música y Vida en Familia 1 c/u
10. Religión O



100

Por tanto, en un análisis de estos tres últimos cuadros, podemos encontrar
orientaciones precisas para elaborar un plan de acci6n en la escuela que se estu-
dia, tanto por los pedidos hechos por los maestros, como por aquellas áreas o cam-
pos que no anotaron.

CONCLUSIONES

INfRODUCCION:
En este capítulo se extraen y presentan las conclusiones y recomendaciones

pertinentes a los pasos metodo16gicos dados en la primera etapa de la investiga-
ci6n. Esencialmente se ha elaborado el marco te6rico del trabajo, se plantea el
ordenamiento metodo16gico, se han hecho las entrevistas del personal responsable
de la escuela (Directora y maestros) y se ha administrado una pr~era guía de tra-
bajo a los docentes (cuestionario sobre aspectos de la escuela).

Así se derivan las conclusiones iniciales, con las cuales ya se destacan los
primeros problemas de la instituci6n en estudio y se vislumbran los posibles pro-
yectos educativos para su atenci6n. "

SeguidaMente se presentan las conclusiones iniciales.

1. La planta física de la escuela en estudio tiene carencias notables (talleres,
laboratorios, campos adecuados de juego, bibliotecas, apropiado comedor esco-
lar, etc.). En cuanto a las aulas y oficina de la Dirección se consideran
como ''buenas''en cuanto a sus condiciones físicas. Hay interrupciones entre
aulas, la construcción no es nueva y el espacio es estrecho.

2. El material didáctico disponible está en deterioro (mapas, esferas, libros,
carteles, etc.) y se le califica entre "bueno" y "regular". Se carece de
otros materiales (fichas, audiovisua1 de laboratorio, implementos deporti-
vos, etc.).

3.
.

Los maestros señalan su para formaci6n y necesidad de capacitación. Se
muestran deseosos de superación profesional. Prefieren cursos cortos (de
2 a 12 meses de duración) que se ofrezcan los días sábados o en vacaciones de .~\
3 meses (verano). !f'

4. Las áreas para esa capacitación son la Evaluaci6n del Aprendizaje, las rela-
ciones humanas, problemas sociales y económicos. Sin embargo, la posibilidad
de estudios y conocer mejor a la comunidad y profundizar en la psicología del
niño, entre otros aspectos importantes, no se destacaron. En igual forma,
los maestros no señalan como área de interés la de materiales didácticos, a
pesar de su carencia. Es notorio el poco interés por procesos científicos,
acciones para individualizar el proceso de enseñanza-aprendizaje y el uso de
los libros de texto, los que obedecen inclusive a un programa nuevo del Minis-
terio de Educación PUblica.

s. Desde el punto de vista de los contenidos para la capacitación, destacan prio-
ritariamente las matemáticas, el alcoholismo o sea dos puntos extremos de la
educación formal y de la no formal.
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6. Al igual que en otros estudios y en apreciaciones dadas en medios de comunica-
ción social, conferencias talleres, congresos de los gremios de educadores,
etc. Aquí emerge el problema de la insatisfacción del docente (77.22%) por
las condiciones económicas (salario), sociales (prestigio, estímulo reconoci-
miento), profesionales (asesoramiento, capacitación), etc. Aún así, son opti-
mistas al mostrarse satisfechos por su labor, hecha en medio de sacrificios
(ver cuadro) .
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DIAGNOSTICO DE LOS ENCARGADOS DE LAS BIBLIOTECAS
ESCOLARES EN LA ZONA DE OCCIDENTE

Lic. Saray c6rdoba GonzAlez
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

INTRODUCCION:

El Centro Regional de Occidente de la Universidad de Costa Rica ha desarro-
llado varias actividades que conducen al conocimiento científico de la zona que
cubre. Dichas acciones se han dirigido hacia los grupos culturales, grupos de
mujeres, productivos y otros. Para ello se han utilizado técnicas novedosas que
han facilitado el intercambio de ideas entre los actores.

El presente diagnóstico nació sobre la base de esa experiencia. Su impor-
tancia estriba en que abarca un campo casi inexplorado, pero muy discutido desde
hace varios años: los recursos humanos en las bibliotecas educativas, su calidad
en términos de nivel académico, situación laboral y condiciones de capacitación.
Su conocimiento científico permitirá delinear las acciones más convenientes que
corresponda desarrollar a la Universidad y al mismo Ministerio de Educación. De
acuerdo a sus resultados se podrá determinar cuáles actividades de capacitación
o educación permanente, se requieren para satisfacer las necesidades de esa po-
blación.

De esta manera, el objetivo principal de este estudio es caracterizar la po-
blación de encargados de bibliotecas escolares de 1, 11 Y 111 ciclos y diversifi-
cada, en la zona de Occidente del Raís, conel fin de aportar al desarrollo biblio-
tecológico nacional y de la educación en última instancia. Con base en esa carac-
terización, se recomendarán las acciones más adecuadas para satisfacer las necesi-
dades de educación permanente en ese sector.

Como marco de referencia, se revisó la escasa literatura que hay sobre el
terna, encontrando algunos trabajos que han sentado las pautas en lo que respecta
a la formación de los bibliotecarios escolares en América Latina. El más antiguo
de todos ellos, aunque no menos ilnportante, es el trabajo de Violeta Angulo, quien
plantea quizá por primera vez la posibilidad de reubicar maestros en las bibliote-
cas para llenar el faltante existente. En él se definen claramente las condicio-
nes, requisitos y características que debe cumplir el bibliotecario con doble for-
mación. No se puede dejar de mencionar el trabajo de Davies (1974), el cual se ha
constituido en un clásico en la materia. En él se definen las características de-
seables en un bibliotecario escolar, así como las funciones que debe desempeñar
para cumplir con los objetivos de la educación. No obstante, el trabajo más impor-
tante y reciente es el 'Wbdelo flexible para un sistema de bibliotecas escolares"
(1982), donde se hace un estudio de cuatro países latinoamericanos, estableciendo
pautas que deben seguirse para su mejoramiento. Parte importante de este trabajo,
es el capítulo dedicado a recursos humanos, cuyo modelo es aplicado en esta inves-
tigación para establecer las comparaciones necesarias.
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Esta es una investigación diagnóstica, en la que se aplicó la técnica de en-
cuesta estructurada. Para ello se tomó en cuenta una muestra cí.rcunstanctal , cons-
tituida por 32 encargados de bibliotecas escolares, de una población indefinida.
Estos sujetos cuentan con formación diferente y proceden de centros educativos de
1, 11 Y 111 ciclos y enseñanza diversificada, distribuidos en cuatro núcleos: Pun-
tarenas, San Carlos, San Ramón y Alajuela, según la estructura del Sistema de Bi-
bliotecas Escolares de Costa Rica.

MATERIALES Y METOOOS:

Como instrumentos se utilizaron dos cuestionarios, para dos grupos diferentes:
los que cuentan con un título universitario en Bibliotecología y los que no lo tienen.
De esa manera se trató de medir las necesidades de actualización en el primer grupo
y de capacitación en el segundo. Para ambos cuestionarios se tornaron en cuenta tres
variables: nivel educativo, situación laboral y posibilidades de capacitación o
actualización.

Los resultados fueron procesados automáticamente, para lo cual se obtuvo la
colaboración del Centro de Cómputo del e.R.O., después de lo cual fueron discutidos
con los participantes.

RESULTAOOS, ANALISIS y DIscus ION :
Seguidamente se presenta un resumen de los resultados obtenidos, ordenados

según las variables que se mencionaron anteriormente:

1. Nivel educativo:
Se tomó en cuenta los años y el tipo de estudios que los entrevistados reali-

zaron durante su vida. Con esto se visualiza la preparación académica de estas per-
sonas. En este aspecto se obtuvo que:

Un 50% de la muestra son maestros sólamente y un 48% poseen título universita-
rio en Bibliotecología en diferentes grados (diplomado y bachillerato).
Un 63% han realizado estudios complementarios en Bibliotecología, sin llegar
a obtener con este tipo de estudios un título universitario.
Del 48% que poeen título universitario en Bibliotecología, sólamente un 14.8%
han realizado estudios complementarios en educación, en las mismas condiciones
que los anteriores.

De lo anterior se desprende que el nivel académico no es óptimo por cuanto la
generalidad presenta una formación parcial -en Bibliotecología o en Educación- siendo
lo ideal la doble formación, de manera que se logre la imagen-objetivo deseada:
un maestro-bibliotecario o un bibliotecario educativo (Davies, 31), ~nnueal, 133).
Los estudios complementarios han sido promovidos en su mayor parte, por el Ministe-
rio de Educación Pública, el que conjuntamente con la O.E.A., participa en el "Pro-
yecto f\h.1ltinacionalde Bibliotecas Escolares". Es importante destacar que una gran
mayoría de los encuestados (84.4%) han realizado este tipo de estudios, lo cual de-
muestra que de alguna forma el t-.LE.P. se ha interesado en capacitar a sus funciona-
rios, destacados en las Bibliotecas Escolares.



106

2. Situación laboral:
Se tornan en cuenta aquí las condiciones de trabajo en que se desenvuelven los

encargados de las bibliotecas escolares. Esta incluye dos indicadores principales:
la experiencia y la capacitación que según ellos tienen, para trabajar en la Biblio-
teca.

En cuanto a la experiencia, se determinó que un 46.9% tienen más de cinco años
de laborar en la biblioteca, mientras que un 25% tienen menos de un año; el restan-
te 28.1% tienen entre 1 y 5 años de experiencia. Es importante destacar aquí, que
t.ma cuarta parte de los encargados son "novatos" en la biblioteca, pues fueron colo-
cados en ese período lectivo o durante el año anterior. Esa situación demuestra
cierta inestabilidad en los puestos, lo cual debe ser combatido con el ofrecimiento
de un status de docente, "acorde con sus responsabilidades y con garantías de esta-
bilidad y ascensos y con la capacitación adecuada" (Hodelo, 176).

Deben observarse, ad~ás, otros indicadores que son importantes para obtener
una visión más global:

Un 43.75% se consideran a S1 mismos suficientemente capacitados, mientras que
un 56.25% consideran que no. Si se comparan estas opiniones con el nivel académico,
se obtienen resultados interesantes:

.'

OJADRO N°1: RELACION ENTRF LA SUFICIENCIA EN CAPACITACION y EL NIVEL
UN 1VERS 1TARlO , SEGU~ OPINION DE LOS ENTREVISTADOS

------ -----_ .. --
NIVEL SUFICIENClA SI NO TOTAL
UNIVERSITARIO CAPACTTACION .- - - ---

~Abs. Rel. Abs. Rel. Abs. Rel.
---- ---------- ---

Universitaria b 18.7 5 17.7 11 34.3
incompleta 54.5 45.5 100.0
Universitaria 6 18,7 9 28. 1 15 46.9
completa 40.0 60.0 100.0
No cursó 2 6.3 4 12.5 6 18,8
Universidad 33.3 66.6 99.9
TOTAL 14 43.7 18 56.3 32 100.0

Del cuadro anterior se obtiene que hay una estrecha relación entre un alto nivel
universitario y la insatisfacción acerca de su capacitación para trabajar en la bi-
blitoteca. Esto demuestra la necesidad de una educación permanente, para todos los
funcionarios, que permita mejorar la calidad del servicio que se ofrece en aras de
t.mamejor educaci6n. Actualmente, la única instancia permanente que tiene el ~1.E.P.
para ofrecer esa educaci6n, son las reuniones mensuales de los núcleos, las cuales no
son eficientemente aprovechadas para ese fin.

Otro aspecto importante es el tiempo de dedicaci6n a las tareas bibliotecarias
dentro de la instituci6n educativa. El siguiente cuadro muestra esta situaci6n:
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aJADRO N°2: HORAS/DIA QUE LOS ENCARGADOS DEDICAN A LA BIBLIOTECA

OORAS/DIA ABsowro RELATIVO FREOJENCIA ACUHULADA

4 horas 3 9.4 9.4
6 horas 6 18.8 28.2
8 horas 17 53.0 81.2
Otro 6 18.8 100.0
TOTAL 32 100.0

Se puede observar que una mayoría trabajan durante ocho horas diarias, mien-
tras que un 28.2% combinan su trabajo bibliotecario con otras labores. Estos son
los maestros reubicados, quienes trabajan en el au1acomo maestros de grado una
parte de su jornada, y otra parte la dedican a la biblioteca. Ese trabajo 10 asu-
men como recargo -remunerado- pero además son las personas que no tienen formación
bib1ioteco1ógica universitaria. En este sentido, se considera ~decuada esta
medida (t.bde10, 172) aunque como una salida de emergencia se haya puesto en prác-
tica en muchos países, como Colombia, por ejemplo (Angulo, 9).

3. Posibilidades de capacitación o actualización:
Se entendió por posibilidad-de capacitación o actualización, la necesidad,

interés y disponibilidad que demuestran los encuestados, aunado a la capacidad de
respuesta que tenga la Universidad hacia sus requerimientos. Además se midió el
interés por obtener un reconocimiento por el esfuerzo que realizaran, así como los
horarios y días más convenientes para recibir la capacitación.

Se observa que la mayoría de los encuestados demuestran necesidad para capa-
citarse en el nivel de mucho (69%), un alto porcentaje demuestra interés (88.2%)
y en menor escala -pero siempre en mayoría- demuestran disponibilidad (62.5%).
Estos resultados son muy significativos y evidentes pues demuestran la opinión po-
sitiva de los futuros actores en un procesode mejoramiento hacia el trabajo que
desempeñan.

Un aspecto importante son las sugerencias que los encuestados brindaron acerca
de las características que deben presentar las actividades de capacitación, para
que sean aceptadas por los sujetos participantes. Los resultados en este sentido
demuestran que los encuestados prefieren las actividades por la tarde o en la mañana,
que se ofrezcan los viernes o sábados y deberán ser prioritariamente cursos regu-
lares con horario especial, desarrollados en el C.R.O. (San Ramón) o en las reuniones
mensuales de los núcleos. Estas sugerencias constituyen una pauta muy importante
para que la Universidad pueda planear las actividades, previendo con ello una res-
pues-a satisfactoria de parte de los participantes pot~ncia1es.
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Por úl timo, se tomó en cuenta la opinión de los encuestados acerca del reconoci-
miento que se ofrezca por la participación en las actividades de capacitación. Al
respecto, el cuadro siguiente muestra los datos pertinentes:

QJADRO N°3: INTERES POR UN RECO}.K)CIHIENTO DEL ESFUERZO REALIZAOO SEGUN
LA OPINION DE LOS ENCUESTADOS

t1UrnO POCO INDIFERENTE NO INTERESA TOTAL
~bs. Rel. Abs. Rel Abs. Rel. Abs. Rel. Abs. Rel.

Interes por 23 71.9 4 12.5 4 12.5 1 3.1 32 100.0certificado
Reconoc i- 25 78.1 2 6.2 5 15.7 O 0.0 32 100.0miento
salarial

Los resultados son evidentes: un 71.9% se muestran muy interesados por un
certificado y un 78.1% se interesan además por un reconocimiento salarial. No
obstante, es muy alentadora la respuesta que se da en otro apartado, cuando un
84.3% de los encuestados declaran interés en capacitarse, aunque no se reconozca
su esfuerzo.

Todas las observaciones anteriores demuestran la viabilidad de un proyecto
de capacitación o actualización para estas personas, por 10 que se les puede cali-
ficar como "personas interesadas". Por ello, se concluye haciendo tres recomen-
daciones:
1. Diseñar un plan de capacitación para los encargados de las bibliotecas esco-

lares, con horarios y condiciones acordes con las sugerencias expresadas.
Ese plan podría conducir a un título universitario.

2. Ofrecer diferentes actividades de actualización permanente, aprovechando la
organización que ellos poseen dentro del Sistema de Bibliotecas Escolares.

3. Es necesario que el Ministerio de Educación y la Universidad de Costa Rica
aúnen esfuerzos para lograr tales fines, en beneficio del país.
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ESTUDIO DE LOS COMPONENTES DEL DESARROLLO HISTORICO DE LA
ADMINISTRACION EDUCATIVA COSTARRICENSE Y SUS CARACTERISTICAS

EDUCATIVAS EN LA DIRECCION REGIONAL DE ENSENANZA DE SAN RAMON~
1936-1984 "PROPUESTA DE LINEAMIENTOS ADMINISTRATIVOS GENERALES

PARA LA DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE SAN RAMON"
Oiga Maria Rodriguez Herrera
Lidieth Moya Lobo
Pedro Ellas Ureña Araya
Félix Melesio Ureña Araya
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

INTRODUCCION

PREFACIO:
La administración de la enseñanza en San Ramón presenta a través de su his-

toria diferentes nomenclaturas, a saber:
Inspección Escolar
Visitaduría Escolar
Dirección Provincial de Escuelas
Supervisión Escolar
Administración Provincial y Regional de Escuelas
Dirección Regional de Enseñanza
Sub-Región de Educación
Dirección Regional de Enseñanza

1823 - 1896
1863 - 1957
1948 - 1965
1957 - 1967
1965 - 1972
1972 - 1978
1978 - 1982
1982

Durante el período 1936-1984, nuestro país ha experimentado cambios muy impor-
tantes tanto cuantitativos como cualitativos, en los campos de economía, la educa-
ción, la cultura, como modificaciones de tipo político. Por lo mencionado anterior-
mente se propone el siguiente problema: ¿De qué manera se puede desarrollar un con-
jt.mto de lineamientos administrativos para la Direcci6n Regional de Enseñanza de
San RaQ6n que respondan a las necesidades y características propias de ésta? Es
necesario entonces investigar y estudiar las estructuras administrativas por las que
ha transcurrido la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón para proponer pos-
teriormente las pautas que conducirán las acciones de este campo, considerando las
razones de la evolución hist6rica de Costa Rica y en especial su educación.

OBJETIVOS GENERALES:
1. Conocer los componentes del desarrollo histórico costarricense y sus carac-

terísticas administrativas educativas en el período 1936-1984.
2. Identificar los cambios que se han operado en el contexto de la administraci6n

educativa costarricense y en las estructuras administrativas de la Direcci6n
Regional de Enseñanza de San ~ón período 1936-1984.
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3. Proponer un documento con lineamientos generales que respondan a las carac-
terísticas sociales, culturales, políticas, económicas y deJoográficas del
área de influencia de la Dirección Regional de Enseñanza de San Ranón.

PROBLH.1AS:

¿De qué manera se puede desarrollar un conjunto de lineamientos administra-
tivos para la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón, que respondan a las
necesidades y características propias de ésta?

De este problema se desprenden las siguientes interrogantes:
1. ¿Qué estructuras administrativas educativas se han dado en la Dirección

Regional de Enseñanza de San Ramón en el período 1936-1984?
2. ¿Qué funcionalidad han tenido las estructuras administrativas educativas que

se han dado en la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón, para la región
de influencia en el período 1936-1984?

3. ¿Cuál ha sido el resultado de las tareas y funciones administrativas que se
han dado en la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón?

4. ¿Qué grado de autonomía funcional administrativa se está dando en la Dirección
Regional de Enseñanza de San Ramón?

5. ¿Qué características han presentado las diferentes modalidades administrativas
que se han dado en las Direcciones Regionales de Enseñanza?

6. ¿Qué características socio-económicas, demográficas, culturales ha presentado
Costa Rica en el período de 1936-1984?

MATERIALIiS y METOOOS
A. TIPO DE INVESTIGACION:

Hist6rica descriptiva
Pretende: determinar la incidencia, distribución y relación de los cambios
que ha sufrido la D.R.E. de S.R. en el período 1936-1984.
Para proponer lineamientos administrativos.

1. Fuente de información:
Materiales Primarias: Archivos de la D.R.E. de S.R., gacetas,

Colección de Leyes y Decretos de la Asamblea Legis-
lativa, Memorias del ¡\LE.P.
Secundarias: f~nografías, tesis, libros, revistas
y periódicos.
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Sujetos (Cuadro 4).

2. Método de r.n.Iestreo:
Aleatorio simple
Estratificado
Instn.unentos: Entrevista estructurada, fichas.

3. Variables:
Componentes del desarrollo histórico costarricense.
Funciones de los puestos administrativos.
Resultado de las funciones administrativas.
Grado de autonOMÍa para la toma de decisiones.
Grado de funcionalidad de la estructura administrativa.
Eficiencia del modelo administrativo.

4. Análisis de la infonnación

B. HETOOOLOGIA PARA LA ELABORACION DE LA PROPUESTA:

1. Pasos para elaborar la propue~ta:

a. Revisión bibliográfica relacionada con el proceso histórico de Costa Rica de
1936-1984, para tener una visión integral del acontecer de los diferentes com-
ponentes del desarrollo histórico a estudiar. Esto constituye el marco refe-
rencial de la investigación.

b. Revisión de bibliografía relacionada con el proceso administrativo, para iden-
tificar características que deben considerarse al elaborar un modelo adminis-
trativo.

c. Identificación de las estructuras de Enseñanza de San Ramón, a través del es-
tudio de archivo, colección de leyes y decretos, entrevistas a los directores
que han laborado en la Dirección Reeional de Enseñanza de San Ramón.

d. Estudio de la funcionalidad de las estructuras administrativas a través de en-
trevistas con los docentes y administrativos que han participado.

e. Confrontación del resultado del análisis de un modelo teórico ideal con el mo-
delo teórico real, de las administraciones de la Dirección Regional de Ense-
ñanza de San Ramón.

f. Someter a juicio de expertos el resultado de la investigación.
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ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados se ordenaron en 22 cuadros de los cuales se obtuvo la siguiente
infonnación: en cuanto al orden de prioridad de las funciones propias de la actual
Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón, se observó que tanto los administrati-
vos activos como los pensionados coinciden en que el planeamiento es su función prin-
cipal, seguida ésta por la organización. Para los activos le siguen en orden de im-
portancia la ejecución y la supervisión, mientras que para los administrativos pen-
sionados son la ejecución y la supervisión.

Los técnicos administrativos identificaron en las funciones propias del proceso
administrativo una serie de tareas muy relacionadas con el modelo teórico adminis-
trativo. Sin embargo, no señalan la toma de decisiones al indicar actividades del
planeamiento, así mismo dejan de lado, la disposición de recursos materiales y huma-
nos para el trabajo en equipo, al se~lar las tareas de la organización.

En cuanto a los medios de comunicación utilizados para coordinar funciones,
más de un 60% de los administrativos activos y pensionados, utilizan el infonne
escrito para dirigirse a los docentes, 10 que es corroborado por un 50% de los do-
centes activos, dándose discrepancia entre los porcentajes suministrados por el
otro 50%, entre los cuales se encuentra un porcentaje bastante significativo de un
20% que señalan no Jteub"¿Jt informac íón por ninguno de los medios -señal.ados.

En cuanto a la proyección de la Dirección Regional de Enseñanza y a la comu-
nidad se observó que 20% de sus miembros participan en reuniones con Patronatos
Escolares, 10% con Asociaciones de Desarrollo, valor c~artido con varios, pero el
valor nás alto lo tienen reuniones con comités específicos.

En relación a los medios que utilizan los administrativos para evaluar a los
docentes tenemos: para los activns en orden deprioridad están los siguientes medios:
análisis de los resultados, revisión de infonnes, cumplimiento de programas, mientras
que para los pensionados el orden de prioridad es el siguiente: revisión de infor-
mes, análisis de resultados y cumplimiento de programas. El orden de escogencia en-
tre administrativos pensionados y activos parece tener relación con las labores de
inspección que realizaron aquellos y las de supervisión que se realizan actualmente.

Sobre la opinión en cuanto a la elaboración de un nuevo modelo el 63.6% consi-
dera que no es necesario.

En contradicción con la respuesta que dan respecto a la calidad del actual mo-
delo administrativo 10 califican como regular, además de que el 81.8% de ellos con-
sideran que la calidad de las funciones administrativas son regulares, afirmación
que justificaron diciendo que se está dando la duplicidad de funciones.
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CONCLUSIONES

1. En la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón los funcionarios técnicos
y técnicos docentes no llevan a cabo una planificación sistemática de las fun-
ciones del proceso administrativo, sin embargo, realizan una serie de tareas
correspondientes a las funciones de tal proceso.
Se anrecia en el análisis de los resultados una falta de sistematización del
proceso administrativo de 10 que redunda en una descoordinación entre las fun-
ciones realizadas por los funcionarios de la Direcci6n Regional de Enseñanza de
San P~n y las instituciones educativas.
La única fuente de recursos econónicos con que ha contado la Dirección Regional
de Enseñanza de San Ramón para llevar a cabo sus proyectos, ha sido 10 que le
otorga la División de Operaciones del t-linisterio de Educación Pública.

2.

3.

4. No pudo ser detectado en su totalidad el grado de autonomía, en cuanto se dio
discrepancia en las respuestas, sin embargo, los resultados parecen señalar un
alto grado de desconcentración en cuanto a la interpretación de políticas edu-
cativas, pero muy poca autonomía en 10 que se refiere a la actividad adminis-
trativa.

"

5. Cabe destacar que aunque la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón em-
pieza a organizarse con una estructura propia a partir de 1949, ya antes se
dio la administración educativa con la presencia de inspectores que tenían su
sede en Alajuela,

6. En relación con las actividades de proyección a la comunidad, se detectó en
los inicios de la conformación de la Dirección Regional, una mayor apertura y
relación de la Dirección Regional hacia la c~unidad.

7. La investigación documental y en especial el trabajo de canpo realizado mos-
traron que el modelo actual, es funcional en el campo administrativo, pero
hasta el momento no se ha logrado completar el número de funcionarios para
lograr la máxima funcionalidad del modelo.

Para llegar a estas conclusiones:
1. Se efectuó el diagnóstico de la funcionalidad de la Dirección Regional, como

a docentes de la región.
2. Se estudió el manual descriptivo de puestos del Ministerio de Educación Pública

y del Servicio Civil.
3. Se hizo una confrontación entre la teoría administrativa y la práctica de la

misma, que se hace en la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón.
4. Se estructuró la propuesta, basada en el modelo sistemático con el fin de in-

terpretar las partes, que de una u otra forma actúan en el logro de una mayor
eficiencia de la Dirección Regional.



116

PROPUESTA:
La propuesta contiene aquellas estrategias generales que se consideran funda-

mentales para realizar una sistematización adecuada del proceso administrativo,
basada en un enfoque sistemático. De acuerdo con la infonnación brindada por el
trabajo teórico y práctico, proponemos el siguiente organigrama:
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ANALISIS DE LA ORGANIZACION y FUNCIONAMIENTO DE LA
ADMINISTRACION DE LAS INSTITUCIONES DE I Y 11 CICLO

DE LA DIRECCION REGIONAL DE ENSE~ANZA
DE SAN RAMON y PROPUESTA DE UNA GUlA

Maria del Carmen Hernández Rodriguez
Carlos Luis Elizondo Alvarado
Hernán Rodriguez Herra
Noé Augusto Murillo Chac6n
Juan Guillermo Palma Zúñiga
Horacio Vásquez Quesada .
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

INfROruCCION:
La labor que llevan a cabo los profesionales de la educación con responsabili-

dades técnico-administrativas es cODp1eja y reviste un gran compromiso ante la
sociedad.

Tanto el aspecto técnico como el administrativo son coadyuvantes del proceso
educativo, por tal razón, se necesitan administradores y docentes responsables y
preparados para que puedan realizar con éxito las múltiples tareas de nuestra edu-
cación.

En las instituciones de enseñanza se espera que el adninistrativo posea la
apertura, autoridad y capacidad ñecesarias para brindar el apoyo oportuno a quien
10 requiera. La experiencia, aunada al conocL~iento específico en el campo de que
se trate, serán los mejores aliados para quien labore ya sea en la posición de uni-
docente o desde puestos de mayor responsabilidad.

La administración educativa necesita de una revisión constante con el fin de
adecuar los objetivos a la realidad que el proceso, el ambiente y la comunidad im-
ponen. Por tal motivo, el grupo responsable de este trabajo consideró necesario
efectuar una revisión de las funciones técnico-administrativas llevadas a cabo en
las instituciones educativas de 1 y 11 ciclos de la Dirección Regional de Enseñanza
de San Ramón.

RESUMEN GENERAL DE LA INVESTIGACION:
El grupo responsable de la realización de la presente investigación, con una

vasta eXPeriencia en labores técnico-administrativas (de 10 a 25 años) consideró
conveniente analizar las funciones y actividades llevadas a cabo en los campos des-
critos en la Dirección Regional de Enseñanza de San Ramón que incluyó a las perso-
nas con responsabilidades en esas áreas.

La información se recogió en los centros educativos de 1 y 11 ciclos en los
cinco cantones que conforman esta Dirección Regional, a saber: San Ramón, Alfaro
Ruiz, Naranjo, Palmares y Valverde Vega.
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Si bien es cierto, el ~finisterio de Educaci6n Pública ha elaborado documentos
para orientar el trabajo de quienes desempeñan responsabilidades en el campo educa-
tivo, sin excluir el aspecto administrativo, éstos s610 contienen un listado de 10
que les corresponde según el puesto específico que desempeñan.

Esta situaci6n influy6 para que los responsables de este trabajo se propusie-
ran, en el caso de que los resultados de la investigaci6n así lo indicaran, elabo-
rar una guía que señalara en forma promenorizada y con suficiente detalle, las es-
trategias para cada uno de los puestos que se analizaron en el estudio, con el ob-
jetivo de orientar en las labores técnico-administrativas, sobre todo, a aquellas
personas que se inician en este tipo de responsabilidades.

La informaci6n recogida fue brindada por unidocentes, directores 1, 2, 3, 4
Y 5; asesores supervisores; el jefe de la Unidad Técnica; el jefe de la Unidad
Administrativa y el Director Regional.

MARCO TEORICO:
Se subdividi6 en ~~rco Situacional y Conceptual. Al primero correspondi6:

a. Aspectos generales del cant6n. .
b. Organizaci6n administrativa del Hinisterio de Educaci6n Pübl.ica,
c. Re1aci6n entre las divisiones del M.E.P. y las instituciones de 1 y II ciclos.
d. Evoluci6n que han tenido los puestos de los administradores en estudio a partir

de 1965.
e. Cuadro comparativo de las labores técnico-administrativas de quienes participa-

ron en la investigaci6n.
El Marco Conceptual estuvo i~tegrado por:

a. Sustento fi10s6fico de nuestra educaci6n.
b. El Estructuralismo.
c. Etapas del proceso administrativo.
d. La teoría general de sistemas y la metodología para su estudio según Hugo

Pérez C.
e. La educaci6n como sistema.
f. Análisis de nuestro sistema educativo con base en el Plan Nacional de Desa-

rrollo Educativo y la Regionalizaci6n Educativa.
g. El modelo burocrático y su influencia en la educaci6n en Costa Rica.

VARIABLES:
Las variables que se tomaron en cuenta en el trabajo fueron las siguientes:

a. Las etapas del proceso administrativo (Planeamiento, Organizaci6n, Direcci6n,
Coordinaci6n y Control).

b. Relaci6n del director de instituciones de 1 y II ciclos con: subalternos, su-
periores, alumnos, comedor escolar, Junta de Educaci6n, Patronato Escolar, en
el campo de las relaciones humanas, en el campo intersectorial y con la comu-
nidad.
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MATERIALES Y HETOOOS:
Se llev6 a cabo un análisis exhaustivo de la bibliografía existente tanto

para el Harca Conceptual como para el Harca Situacional. Se analizaron también
otras investigaciones que de alguna manera se relacionaron con el tema investiga-
do.

Para la recolecci6n de los datos se utiliz6 un cuestionario en el caso de uni-
docentest directores y docentes. En lo que respecta a los asesores supervisorestjefes de unidades de apoyo y Director Regionalt se efectu6 una entrevista semi- .
estructurada.

En el caso de los directores de Enseñanza General Básica se trabaj6 con el
total de la poblaci6n que fue de 117 personas. De los 352 docentes que laboran
en las instituciones de 1 y 11 ciclos, se tom6 una muestra del 25% equivalente a
88 de ellos. En el caso de los Asesores Supervisores se utiliz6 el total de la
poblaci6n que comprendi6 a 7 de ellos. Además brindaron informaci6n el Jefe de
la Unidad de Apoyo Técnico, el Jefe de la Unidad de Apoyo Administrativo y el
Director Regional de Enseñanza. El total qued6 conformado por 215 sujetos.

ANALISIS DE LOS RESULTAOOS:
La info~ci6n recogida por medio de esta investigaci6n demostr6 un relativo

desconocimiento, por parte de quienes desempeñan labores técnico-administrativas,
acerca de cuales son sus obligaciones específicas en esos dos campos, esto debido
fundamentalmente a que no existe un documento que contenga en forma detallada su-
gerencias para el desempeño de su trabajo. S6lamente es posible encontrar infor-
maci6n que consiste en un listado de actividades para aquellos que cumplen este
tipo de responsabilidades. No obstante, no se ofrecen estrategias para alcanzar
los objetivos, y lo más grave es que a los documentos que contienen este tipo de
informaci6n no se les ha dado la divulgaci6n debida con el fin de que exista al
menos un ejemplar en cada instituci6n educativa.

Por las razones expuestas, quienes partlclparon en el presente trabajo ela-
boraron una guía de estrategias que tiene las siguientes características:
a. Está dividida en tres sub-sistemas, a saber: físico, humano y curricular,

puesto que alrededor de estos campos giran todas las actividades de una ins-
tituci6n educativa.

b. De cada uno de estos sub-sistemas se tomaron los aspectos prioritarios y se
desarrollaron de acuerdo con las etapas de todo proceso administrativo (Pla-
neamiento, Organizaci6nt Direcci6n, Coordinaci6n y Control).

c. Para cada uno de los aspectos prioritarios de los sub-sistemas se han esta-
blecido objetivos que señalan con relativa especificidad lo que se pretende.
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MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA y
OR~~IZACION DE ESTADOS AMERICANOS

A mediados de 1982 se inició en Costa Rica, propiamente en el ~sterio de
Educación, un programa muy amplio denominado "Programa Nacional de Mejoramiento
Cualitativo", que, como su nombre lo indica, pretendía volver los ojos de los res-
ponsables de la educación del país, llacia elementos cualitativos, por haber sido
la tendencia en los últimos años en enfatizar en aspectos cualitativos como la
cobertura e infraestructura, y otros de tipo administrativo.

El programa estuvo constituido por un ap~lio número de proyec~os de diversa
índole, entre ellos "planes de estudio".

De 1982 a 1985 se desarrollaron algunos de estos proyectos. Ya en octubre de
1984 se le había solicitado al Centro MUltinacional de Investigación Educativa,
más conocido como CEMIE, una evaluación de los planes de estudio vigentes en el
país.

El CENITE asumió la responsabilidad del estudio y se ocuparon varias horas
de discusión, reflexión y consulta sobre la mejor manera de enfocar el trabajo
solicitado, en procura de dar una respuesta rápida, acertada y válida, que permi-
tiera la toma de decisiones en un asunto que delimitará las acciones educativas
para el futuro, puesto que los planes de estudio determinan el qué se hará y el
cómo se hará. Su componente proyectivo es fundamental.

Los planes de estudio constituyen un problema de características muy parti-
culares, dado que, por su estructura, cualquier cambio en los mismos, puede tener
repercusiones de orden laboral, curricular, administrativo o legal.

En primera instancia se procedió a realizar una indagación documental con la
que se trataría de dilucidar qué corrientes de pensamiento explican los planes de
estudio vigentes, tal cual eran.

En esta búsqueda se recurrió al análisis de aproximadamente 145 documentos
con los cuales se determinó el contexto social, económico, político y cultural
de Costa Rica en las últimas décadas, así como los diversos procesos de reformas
educativas que se dieron y las tendencias de orden curricular, epistemológico,
psicológico y didáctico que incidieron en la educación nacional. Se intentaba
explicitar el contexto en que se habían dado los planes de estudio.

Las actividades indicadas constituyeron la primera ~ase de la evaluación.
Ya se sabía de dónde venían y qué justificaba la existencia de los actuales pla-
nes de estudio. Procedía iniciar una segunda etapa para analizar críticamente
los planes en su estructura actual. ¿Cómo hacerla?
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Por sugerencia de uno de los miembros de la comisión responsable del estudio,
se planteé la realización de un seminario consultivo, no informativo, en dónde, a
partir de una guía didáctica, un grupo de personas cuidadosamente seleccionadas,
constituido por estudiantes, profesores, administrativos, catedráticos y otros, en
un número no mayor de diez, analizara un determinado plan de estudios, de su inte-
rés particular con el propósito de ofrecer a la comisión responsable ideas, suge-
rencias, planteamientos, críticas y otros.

Se esperaba así acceder al criterio de las bases y de los expertos. Durante
dos días, alrededor de doscientas personas se dedicaron con entusiasmo y una acti-
tud seria y reflexiva, a analizar críticamente los veinticuatro planes vigentes
para el sistema educativo del país.

De esta reunión surgieron veinticuatro documentos con los cuales, la comisión
responsable, posteriormente, dio inicio a la tercera etapa, la que constituía la
formulación de una propuesta de transformación de los planes para las autoridades.

Once meses después de iniciado el proceso explicado se entregó el documento
final, el que fue muy bien acogido. Consideramos éste como el primer aporte formal
a la problemática curricular que conforman los planes de estudio.
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CARACTERISTICAS FILOSOFICAS y CURRICULARES DE LA
EDUCACION COSTARRICENSE EN EL ANO 2.000

L i c. German Navarro Tosi
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA*

UITROOOCCI ON:

Desde una perspectiva histórica-espacial, los científicos sociales ven tan
cercano el año 2.000 que las formulaciones planificadoras, se orientan a concebir
los procesos sociales y económicos para esa fecha, en relación con la crisis y los
cambios sufridos por la educación. La esperanza de esta perspectiva puede ayudar
a entender los perfiles de las futuras tendencias educacionales.

A pesar de las aparentes contradicciones entre los conceptos de los historia-
dores, en el sentido de que el pasado es prólogo, y del desafío de la juventud,
en cuanto que cada generación descubra la vida; se vuelve válido el principio de
que la vida hunana y el cambio social, no pueden darse sin continuidad. No dejar
desapercibido el contexto visual de San Agustín, cuando analiza ~l futuro, no como
un salto a la lejanía del tiempo, sino como algo que ya ha empezado en el pasado
y que continúa en el presente, en otros términos, el futuro como expectativa pre-
sente.

Al señalar características futuras de la educación costarricense, es deber
moral en igual forma, destacar algunos problemas y consecuencias, todo con la in-
tencionalidad de inspirar el diseño de soluciolles alternativas, que enfrenten a
la sociedad, con más y mejores oROrtunidades de elegir posiciones en 10 moral,
social y económico, que respondan a los problemas del futuro en forma oportuna.

La educación del momento actual, centra su objetivo en el cuestionamiento de
realizaciones del pasado, en función de la continuidad histórica, sin mirar los
caminos que conducen a la reconstrucción humana del ma~ana, cuyo concepto se cen-
tra en una población que duplica su población y exige los servicios básicos.

Es necesario que la educación costarricense supere los modelos tradicionales,
generalmente importados y elabore los propios, provenientes de nuestra realidad
social y cultural, para realizar la ~ima contribución a la anticipación y pre-
vención de los problemas educativos por venir.

Se pretende en esta propuesta no predecir como será la educación y la socie-
dad del año 2.000, sino estimular a preparar un modelo que adquiera visión y crea-
tividad, para abordar las nuevas situaciones que se presentarán en el futuro de
nuestro país, con conocimiento y capacidad de acción.

* Departamento de Investigaci6n Educativa
Divisi6n de Planeamiento y Desarrollo Educativo.
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METOOOL.CX;IA:
El procedimiento metodológico utilizado, incluye aplicación de una versión

mxlí.Eicada de la técnica "Delphi", ya que en primera instancia se realizó una
entrevista para buscar consenso o acuerdo sobre las características filosóficas
y curriculares de la educación de Costa Rica en el año 2.000, entre personas com-
prometidas con la educación, para luego elaborar y administrar un cuestionario.

Un grupo de dirigentes educativos de la educación superior, con formación
afín con el campo filosófico y curricular, seleccionado en la Universidad de
Costa Rica, la Universidad Nacional, la Universidad Estatal a Distancia, la Uni-
versidad Autónoma de Centro América y el Instituto Tecnológico de Costa Rica, fue
entrevistado con el propósito de identificar en estas entrevistas ideas básicas,
con las que luego se confeccionó un cuestionario, que se sometió a una amplia con-
sulta de opinión.

El instrumento se sometió a un análisis discriminante de proposiciones y con-
sistencia interna, donde se estableció técnicamente un resumen de las caracterís-
ticas que se debían incluir en la propuesta.

Para el análisis de la información se utilizó el S.P.S.S. (Statistus Process
Social Science), de manera particular el estadístico fue del programa "Confiabili-
dad" que permitió cinco análisis al cuestionario: .'
a. Escala de puntos medios.
b. Escala de varianza.
c. Correlación total del ítem.
d. Correlación múltiple de los cuadrados.
e. Alpha de Crombach' s .

Los resultados obtenidos fueran los siguientes:
a.
b.
c.

Individuos consultados
Propociones aceptadas
Indice de confiabilidad de
la prueba
Medio general por ítem
Varianza general de la prueba

152
129

d.
e.

0.97
3.01
0.66

CONCLUSIONES FINALES:
Las conclusiones finales, resumen las características de la educación de

Costa Rica en el año 2.000 así:

Concepto de hombre:
La educación costarricense del año 2.000 define al educando cono una persona

autóctona, que se formará para ser un hombre trabajador y responsable. Se desarro-
llará el intelecto de este hombre, sus valores éticos, estéticos y religiosos, lo
que le ayudará a hacerle frente a la vida, con pensamiento propio y sentido crítico.
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Concepto de sociedad:
La sociedad costarricense del año 2.000 tendrá una visión futurista, como

responsabilidad de todos: impulsará una escuela de libertad, con amplia participa-
ción de todos los componentes de la sociedad; 10 que le permitirá definir por volun-
tad social, el carácter ideológico de la educación. Las escuelas serán más univer-
sales e incluirán personas de todas las clases sociales, para desarrollar un concep-
to de nacionalidad más amplio y de carácter universal.

Concepci6n de la educación:
Buscará logros por medio de una actitud hacia el ser, antes que el hacer y el

tener. Será producto de una acción global, que incluya otros sectores, además del
educativo. Las acciones fundamentales lograrán la integración de los individuos al
grupo en forma vivencial. Se educará con un sistema educativo que tenga énfasis en
los procesos mentales, para que permitan encontrar soluciones a los posibles proble-
mas.

La planificación educativa tendrá la misma dinámica que el cambio social, con
una estructura y una organización que permitan absorber el rápido proceso de cambio.

Se rescatará la formaci6n de larnernoriay el razonamiento como medio para el
desarrollo de la inteligencia. El impulso de uso de tecnología, como característica
fundamental docente que remueve sus conocimientos, comunidades responsables del me-
joramiento cualitativo y cuantitativo de la escuela. Un curriculum formado por cono-
cimientos con vista al futuro y con énfasis en lo tecnológico.

Curriculum:
La propuesta de características conceptuales del curriculum se presentará en

dos situaciones:
a. Como desarrollo de procesos que involucran el comportamiento social, el medio,

la actualidad cultural y las acciones interinstitucionales para que se generen.
b. Como procesos mentales, derivados del momerrto social, que permitirán individua-

lizar al educando, para que interiorice las necesidades hUQaflas de su presente
histórico, las razone, las digiera y las devuelva al proceso del comportamiento
social, con proyectos de soluciones que, a pesar de sus gestados en diferencias
individuales, converjan en el bienestar general.

Planificación de la educación:
Los fines y objetivos propuestos en la educación para desarrollar en el año

2.000, introducirá la manipulación de aparatos técnicos vitales que faciliten la
obtención de metas a corto plazo.

Será necesario una nueva programación que favorezca la creatividad de estudian-
tes y docentes.

Se impulsará el uso de la tecnología camo característica fundamental de la es-
cuela, 10 que permitirá la proyección deldocente en el plano de la colectividad, in-
crementará la participación de los padres en la educación de sus hijos.
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Los instrumentos para controlar la eficiencia y el esfuerzo del docente serán
mecanismos tecnológicos.
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CALIDAD DEL PROFESIONAL EN EDUCACION CON ENFASIS EN
PREESCOLAR Y 1-11 CICLOS DEL CENTRO REGIONAL DE

OCCIDENTE DE LA UNIVERSIDAD DE COSTA RICA Y PROPUESTA
DE LA REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE ESTUDIO

PARA LA FORMACION DE ESTOS PROFESIONALES
Hilda Urpí
María de los Angeles Méndez
Grace Urpi
Maria del Carmen Hernández
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

RESUMEN GENERAL:
La formación de los docentes es un aspecto de gran trascendencia. Requiere

por lo tanto, una organización cuidadosa y acorde con la naturaleza humana. Como
lo afirma Oliveira Lima (1971, pág. 65):

"El hombre es un ser en devenir, no es una realidad
acabada. Educar no es reproducir un modelo: es hacer
un hombre nuevo en progresi6n genética hacia su des-
tino evolutivo".

En el aspecto teórico, muchos autores convergen en la necesidad de formación
en el campo de la docencia, pero en la realidad hay un desequilibrio en esta fOTma.-
ción, pues se da mayor énfasis en los aspectos técnico-pedagógicos que en el nivel
de raciocinio. Ello amerita una reflexión acerca de la personalidad y el desarrollo
de actitudes críticas, en los docentes, que los conduzca a desempeñar su labor con
mística y eficacia.

Por las inquietudes y razonamientos antes expuestos se escoglo para esta inves-
tigación un problema conducente a una revisión, análisis y propuesta de aspectos
fundamentales, relacionados con la calidad del docente y plan de estudios de los pro-
fesionales en educación con énfasis en Preescolar o 1-11 ciclos del Centro Regional
de Occidente de la Universidad de Costa Rica.

El trabajo comprende dos etapas: la de investigación propiamente dicha, que
hace el diagnóstico situacional y conoce la calidad profesional de los graduados en
educación, con énfasis en Preescolar y 1-11 ciclos de la Educación General Básica y
una segunda etapa que tiene como base la primera y propone la reestructuración de
los planes de estudio para dichas carreras.

La evaluación del proceso en la formación docente, permite responder a las in-
quietudes sentidas (por padres de familia, egresados, autoridades educativas, comu-
nales y otros), sobre la calidad de la formación de los profesionales en educación,
en relación con la utilidad en la tarea docente.

A la par de esto, es importante señalar que es el momento óptimo (planes con
diez años de vigencia), para evaluar las carreras de formación docente, porque cuenta
con una cantidad suficiente de graduados para fundamentarla y su producto puede ser
analizado en relación con las políticas del ~linisterio de Educación Pública.
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El pr0p6sito de esta investigación es ofrecer una reestructuraci6n de los
planes de estudio, que sirvan de base para la formación profesional en educación
con énfasis en los niveles apuntados y facilite la toma de decisiones relacionadas
con estas carreras. La propuesta del plan de estudios está basada en los resulta-
dos del diagnóstico.

lNTRODUCCION:
Las diferentes indagaciones acerca de la trayectoria en la formación de do-

centes indican que existen muchas inquietudes al respecto. Se siente la necesidad
de un ajuste esencial en la preparación de los profesionales en docencia, quienes
son los responsables directos de las sociedades futuras.

El tipo de sociedad que se tanga orientará la formación profesional del maes-
tro del futuro, la cual sufrirá muchos cambios, que variarán de un país a otro y
tendrán diferentes bases en cada uno de ellos, según el contexto socio-económico
y político que la determine.

Esta investigación tiene como fin realizar un diagnóstico para determinar la
calidad del profesional en los niveles apuntados, y con base en ello, elaborar una
propuesta de reestructuración de los planes de estudio para dichas carreras.

Esta investigación es del tipo descriptivo-exploratorio. La población objeto
de estudio se limitó a 59 graduados en Preescolar y 1-11 ciclos que estaban labo-
rando en la Dirección Regional de San Ramón en 1985, 7 supervisores, 25 directores,
20 profesores que trabajaban ese año con los planes de estudio de dichas carreras
y 42 padres de familia que tenían hijos como alumnos de dichos graduados. Este úl-
timo muestreo se hizo al azar.

MATERIALES y METOOOS:

Las variables que se tomaron en cuenta fueron:
a. Calidad de la formación recibida por los profesionales en educación con én-

fasis en Preescolar y 1-11 ciclos del C.R.O.
b. Logros y necesidades sentidas por los graduados en educación con énfasis en

Preescolar y 1-11 ciclos del C.R.O. de la Universidad de Costa Rica.
c. Funcionalidad de los planes de estudio de estas carreras.

Para la propuesta por ser complemento de la investigación, la estructura curri-
cular se propone tomando cama base el diagnóstico y la bibliografía consultada. Esta
propuesta contempla los asuntos fundamentales que deben ser tomados en cuenta en los
planes de formación de profesores, a saber:
a. Fundamentos
b. Fuentes
c. Enfoque
d. Componentes
e. Factores
f. Diseño

Los instrumentos utilizados para recopilar la información fueron cuestionarios
y entrevistas.
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El diseño de la propuesta tiene un enfoque sistémico tanto en su estructura
como en sus interre1aciones e interconexiones entre sí y con el ambiente (Figs.
1 y 2).

ANAL1S1S DE RESULTADOS Y D1SCUS10N:
En cuanto a la variable A, se obtuvo que en Preescolar y en 1-11 ciclos, la

formación recibida por los graduados es nnry buena. Los directores y asesores-
supervisores consideraron que la formación de dichos graduados es buena. De esta
misma forma opinan los )padres de familia de acuerdo con la formación de los do-
centes. Es decir, hay discrepancia entre las opiniones en este campo que dan los
graduados, con las que dan los directores y asesores-supervisores.

En relación con la variable B, los graduados de preescolar opinan que el plan
de estudios es poco eficaz; los de 1-11 ciclos también 10 ubican en esta categoría.
Aquí se tomaron só1amente a estos porque son los únicos que pueden opinar sobre
este punto.

Con respecto a la variable C, los graduados de ambas carreras analizan que el
plan de estudios es apenas funcional, es decir, carecen de asuntos muy importantes
para la fonnación profesional. .'

Los asesores supervisores determinan que dichos planes deben ser reestructura-
dos para contemplar las necesidades que se señalan y los estiman poco eficaces para
la fonnación profesional.

Los profesores que laboran con los planes de estudio mencionados para la for-
mación docente, en una mayoría no están satisfechos con ellos.

~
Los resultados obtenidos del análisis comparativo de los planes de estudio de

las instituciones formadoras de docentes, demuestran muchos puntos coincidentes y
todos se inclinan más por la preparación técnica que por la formación docente.

La mayoría de los programas de estas carreras analizados contienen los elemen-
tos mínimos estructurales, pero carecen de congruencia, viabilidad, continuidad e
integración, puesto que no tienen componentes generadores que son básicos para los
componentes estructurales y de participación, que sí son contemplados. Esto demues-
tra la falta de fundamentación de estos últimos componentes, pues no hay orientación
definida para las carreras.
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EFECTOS DE LA ENSENANZA INDIVIDUALIZADA EN EL DESARROLLO
DE CONDUCTAS AUTONOMAS EN NINOS PREESCOLARES

M.A. Calixto Muñoz A.
UNIVERSIDAD NACiONAL*

INTRODUCCION:
El presente trabajo surge como una necesidad de ofrecer soluciones a una serie

de limitaciones que surgieron de la observación y análisis de las metodologías edu-
cativas, a nivel de enseñanza preescolar, que están vigentes en la práctica de los
programas educativos, en Costa Rica.

Los orígenes de la inadecuación de la que actualmente sufre la enseñanza pre-
escolar en Costa Rica, pueden remontarse al año 1926 a partir del que se abre, en
nuestro país, la Escuela Maternal ~bntessoriana. En ella se puso en práctica una
metodología europea que no fue sometida a un proceso previo de experimentación para
adaptarla a las condiciones específicas de nuestra enseñanza. Posteriormente en
1968, se elaboró un folleto guía para la práctica basado, igualmente, en la meto-
10gía montessoriana, sin que fuera cotejado con las necesidades p'articulares de
nuestro medio educativo. Un intento ~s reciente de sistematizar la enseñanza pre-
escolar data de 1979, cuando el ~linisterio de Educación Pública, a través del De-
partamento de Educación Preescolar, elaboró un programa que fue puesto en práctica
en las salas de clase sin que se diera un proceso previo de experimentación que
asegurara la validez de su instrumentalización.

Una revisión preliminar de las principales características de la práctica de
la Enseñanza Preescolar en la Cos!a Rica de hoy, nos permite ver que esta enseñanza
no cumple con lo que debería ser su objetivo fundamental de desarrollar en el niño
habilidades para el conocimiento académico y para el proceso de socialización nece-
sario para la escolarización. Así por ejemplo, el maestro sigue siendo directivo
y autoritario. Pretende que el niño asimile conocimiento de contenidos previamente
seleccionados y sugeridos por especialistas. Busca en él un mejor ajuste socio-
emocional, básico para el aprendizaje, a través de actividades en las que el rol
del niño está limitado a la obediencia y a la ejecución de ésta.

En la mayoría de los jardines de infantes, la educación del niño se caracte-
riza por ser maternalista y directiva, a pesar de la preparación universitaria del
personal y de su asesoramiento continuo por parte de técnicos especializados del
Ministerio de Educación Pública. En muchos de estos centros del país, se trabaja
con la metodología de centros de interés, metodología que se caracteriza por una
mayor participación del niño en su aprendizaje, pero las actividades de la clase
se llevan a cabo en grupos formados, no por afinidad de intereses y necesidades de
los niños, sino por una selección arbitraria del educador. Los niños tienen un
tiempo límite para hacer diferentes actividades de clase; dicho tiempo es fijado
con anticipación por el maestro y no responde a una decisión fundamentada en la
situación real de la actividad instituciona1. Por lo general la práctica educa-
tiva manifiesta los intereses y necesidades del personal docente (cuya preocupa-
ción fundamental es completar un plan de trabajo) más que los intereses y necesi-
dades de los educandos.

* Centro de Investigaci6n y Docencia en Educaci6n (C.I.D.E.)
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Parecería entonces, que la enseñanza preescolar en Costa Rica enfatiza la pasi-
vidad y dependencia del niño, lo cual resulta incongruente, si se pretende preparar
al individuo para una participación activa y creadora en la sociedad a la que per-
tenece.

En consecuencia resultaría deseable promover alternativas que mejoren en lo
general la calidad de la Educación Preescolar en Costa Rica, y que en lo específico,
promuevan en el niño el desarrollo de conductas autónomas.

En este trabajo se considera el modelo de enseñanza individualizada (ALEM) como
t.ma opción educativa fundamentada que podría contribuir al logro de los fines de la
educación preescolar costarricense y que, en particular, podría promover la autono-
mía en el niño.

METOOOLOGIA:
El objetivo de la presente investigación es determinar los efectos que tiene

el modelo ALEM, sobre el desarrollo de conductas autónomas en el niño preescolar en
comparación con el modelo tradicional de enseñanza preescolar costarricense, centros
de interés de Decroly.

ME1DOO:

Sujetos:
Los sujetos a los que se les aplicó el método pertenecen a la población de nlnOS

del Jardín República Argentina, situado en el centro de la ciudad de Heredia, cabe-
cera de provincia del mismo nombre en la República de Costa Rica. Son hijos de padres
de estratos socio-económico medio, algunos padres son profesionales o técr~cos que
trabajan para instituciones públicas o privadas.

Al inicio del curso lectivo de 1985 se formaron al azar en este centro, cinco
grupos de 25 niños con proporciones semejantes de hombres y mujeres. Los niños se
agruparon conforme se iba dando la inscripción, luego se le asignó a cada grupo t.ma
maestra graduada a nivel universitario. De estos grupos se seleccionaron al azar
dos que servirían de control y experimentación y de estos se seleccionaron al azar
16 niños, 8 del grupo experimental y 8 del grupo control.

Situación:
Se usaron como espacios físicos de la investigación aulas de 4 metros de ancho

por 4 metros de largo, con tres ventanales que daban suficiente iluminación. Estas
aulas tenían espacio para mobiliario (mesas, sillas, estantes, espejos, etc.), que
permitieron organizar un espacio adecuado a las experiencias de aprendizaje de los
niños preescolares.

Las aulas contaban con material didáctico para la enseñanza preescolar.
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MATERIALES :

a. Del modelo ALEM, se seleccionaron cuatro programas y el sistema de auto-
programación. Tres programas: letras y números, el de clasificación y comu-
nicación, y el de habilidades viso-motoras, se usaron para las actividades
que los alumnos del grupo "experimental" debían realizar como parte del curri-
culum preescrito. El programa de habilidades motoras, se usó en las activi-
dades exploratorias de los niños. El sistema de autoprogramación se implemen-
tó junto con los programas anteriormente nombrados.

b. Se utilizó el Programa de Educación Preescolar de 1979, editado por el Minis-
terio de Educación Pública de Costa Rica. pste consta de un listado de obje-
tivos, contenidos, materiales, y formas de,organizar el tiempo en la enseñanza
preescolar en este país. Los niños del grupo "control" estuvieron sujetos a
este programa.

c. ~~terial didáctico (dominó s , láminas, naipes, rompecabezas, etc.) confeccionados
y obtenidos por las maestras de los grupos de estudio. También la asistencia
del grupo experimental incorporó material elaborado por ella.

d. MObiliario para organizar las aulas, tales como mesas pequeñas, sillas, alfom-
bras, estantes, caballetes, cajas de cartón, espejos, casa 4~muñecas, etc.

e. Para medir el grado de instrumentalización del modelo ALEM en el grupo experI-
mental, se usó la batería de tests que mide instrumentación adaptativa elabo-
rada por Margaret Wang y sus colaboradores (1983), en el Learning Research and
Development Center University of Pittsburg (LRDC). El instrumento está formado
de seis tests que miden las características más importantes del modelo ALEM a
través de un análisis sistemático de las propiedades estructurales y de acción.
Las primeras relacionadas co~ el espacio físico, movilidad, materiales y proce-
dimientos requeridos para crear condiciones de aprendizaje y las propiedades
de acción relacionadas con el rol de la conducta del maestro y del alumno ne-
cesario para llevar a cabo diferentes actividades instrucciona1es.

f. Cuestionario para determinar la percepción de especialistas sobre la impor-
tancia de autonomía. Este consta de once preguntas abiertas relacionadas con
tópicos sobre autonomía.

g. Lista de cotejo para registrar la aparición de conductas autónomas tanto en la
pre-eva1uación como en la post-evaluación. La lista contiene cuatro categorías,
cada una de las cuales tiene sus correspondientes componentes.

Procedimientos:
l. ADAPTACION DEL MODELO ALEM AL JARDIN REPUBLICA ARGENTINA DE COSTA RICA

El proceso se dio por etapas. La primera estuvo dirigida a la maestra y asis-
tente que iba a trabajar directamente con los niños en la sala de clases. Esta con-
sistió en un asesoramiento sobre los aspectos teórico-prácticos del modelo y un en-
trenamiento sobre las estrategias metodológicas que se aplicarían para el manejo del
aula, uso y presentación de los materiales, el sistema de ubicación de los niños,
rol del educador y del educando, selección de los currícu1a y sistema de p1aneamiento
de las actividades de aprendizaje del niño.
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Una segunda etapa consistió en la organizacl0n del aula, se1ecci6n de mate-
riales, evaluación de los niños para su ubicación y cambios administrativos. Tam-
bién en ésta se dio informaci6n a los alumnos y a sus padres sobre la forma en que
se iba a trabajar durante el año.

La tercera etapa se inició con la puesta en marcha del sistema de enseñanza
individual izada , se inició en el mes de abril, pues se consideró que la mayoría de
los niños estaban más adaptados al jardín y a los nuevos procesos de socialización
y aprendizaje característicos de la enseñanza pre-esco1ar. Una última etapa se ini-
ció cuando los niños estaban adaptados al sistema de enseñanza preescolar, a la
maestra y cuando la asistente del grupo estaba más informada y mejor capacitada
para manejar las situaciones de aprendizaje de los educandos.

2. DETERMINACION DEL CRITERIO PARA MEDIR AUTONOMIA

Los criterios se determinaron con las siguientes actividades:
a. Estudio de fuentes bibliográficas relacionadas con el tema de autonomía. Se

consultaron cuatro fuentes.
a. El marco teórico referencial del modelo ALEM.
b. El marco teórico del sistema de Decroly.
c. Investigaciones sobre autonomía o temas relacionados con ésta y
d. El_programa de Educación Preescolar de Costa Rica.

b. Observaciones en aulas preescolares y entrevistas con las maestras, para obte-
ner información sobre las conductas que se espera que los niños preescolares
realicen, cuando llevan a cabo las diferentes actividades del día.

c. Las lecturas, las observaciones y entrevistas permitieron la elaboración de
un listado de conductas que los niños preescolares llevan a cabo en las aulas
de los jardines infantiles. Estas se agruparon posteriormente en las siguien-
tes cuatro categorías: participación en el logro de los objetivos, uso del
tiempo y cumplimiento de las reglas de la clase, torna de decisiones para la
acción y uso de los recursos del salón de clases. Se seleccionaron estas cate-
gorías porque permitían observar en los niños preescolares conductas autónomas
académicas y sociales, que están relacionadas con el desarrollo de la autono-
mía de éstos.

d. Elaboración de la lista de chequeo para observar en las aulas preescolares con-
ductas autónomas, con base al agrupamiento en categorías. Cada una de las ca-
tegorías contiene una serie de indicadores relacionados con los conceptos con-
templados en el marco teórico: independencia, auto-control y creatividad,
reflexión, etc. Las características con sus indicadores permiten obtener un
parámetro de autonomía en niños preescolares.

e. Envío de la lista de cotejo elaborada a cinco profesionales en el campo de la
educación del niño, para que revisaran aspectos relacionados con el contenido
y el formato de éstas. Estos respondieron que las categorías podían ser apli-
cadas para observar conductas autónomas en niños preescolares. Además sugi-
rieron cambios en el contenido de los indicadores para cada una de las cate-
gorías.
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f. Aplicación en forma de experiencia piloto, de la lista mencionada con niños
preescolares. Después de la información que se obtuvo se procedió a elaborar
el instrumento final que sería utilizado por los observadores para medir las
conductas autónomas.

3. DETERMINACION DE LA PERCEPCION DE ESPECIALISTAS SOBRE LA IMPORTANCIA DE LA
AUTONOMIA

Esta alternativa busca criterios independientes de autonomía que usan los
especialistas y profesionales relacionados con la enseñanza preescolar. El obje-
tivo es localizar información en relación con lo que éstos consideran como auto-
nomía, ¿qué tan importante resulta la autonomía en el desarrollo del niño?, ¿si
es recomendable su aplicación en la enseñanza?, ¿cómo medir autonomía?, etc.

Para este propósito se elaboró un cuestionario con once preguntas abiertas,
referidas a los tópicos anteriormente expuestos (ver apéndice 11). El cuestiona-
rio se repartió entre profesionales y especialistas que realizan tareas en el cam-
po de la educación en Costa Rica. Se escogió la siguiente muestra: cuatro psi-
cólogos del Departamento de Psicología de la Universidad Nacional, dos profesores,
Licenciados en Educación Preescolar de la Universidad de Costa Rica, dos psicólogos
de la Universidad de Costa Rica, dos asesoras del Departamento de Educación Prees-
colar del ~1inisterio de Educación Pública, tres profesionales ~ el campo de la
educación que actualmente están pensionados, un psicólogo del Centro de Investiga-
ción de la Universidad de Costa Rica, un psicólogo del Instituto de Investigaciones
para el Mejoramiento de la Educación Costarricense (IIMEC) de la Universidad de
Costa Rica y dos profesionales en educación del equipo de investigación del CEMEC
(Centro para el Mejoramiento de la Enseñanza de las Ciencias).

La información que se obtuvo con los cuestionarios devueltos por los especia-
listas se procesó en cuadros y se utilizó en el marco teórico sobre autonomía, en
las conclusiones y en las recomendaciones.

4. ENTRENAMIENTO A LOS OBSERVADORES

Se seleccionaron dos profesionales en el campo de la educación, para observar
las diferentes categorías de las conductas autónomas en los niños del grupo control
y experimental de la investigación. Para el entrenamiento de estos se hicieron las
siguientes actividades:
a. Se les dio a conocer los aspectos teóricos más sobresalientes del marco teó-

rico de la investigación.
b. Se analizó y discutió las listas de chequeo que se iban a utilizar en las ob-

servaciones. Se puntualizó sobre la operacionalización de las categorías y
cada uno de sus indicadores. Se discutió el código de registro, el tiempo de
aplicación, los días, las horas y se habló de la importancia de la objetividad
en la observación. Se discutió la forma en que se iba a llevar a cabo la ob-
servación y se les pidió no dar a conocer la lista a las maestras.

c. Se hizo un rol playing para representar la situaci6n de la observación. Se
discuti6 la experiencia y se realizaron los Últin~5 ajustes (redacción de los
términos, mecánica de observación, posición de los observadores, adaptación
del grupo a los observadores, etc.).
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5. PROCEDIMIENTOS DE OBSERVACION

Para realizar el pre-test y el post-test se llevó a cabo el siguiente proce-
dimiento:

Durante ocho días dos observadores con las hojas de cotejo observaron las con-
ductas autónomas de los niños preescolares cuando ellos estaban en las salas de clase,
por un tiempo de una hora y media. Durante este intervalo los niños realizaban acti-
vidades académicas y exploratorias. Los ocho días se distribuyeron en cuatro días
alternados para cada grupo, un día observaban a dos niños de un grupo y el otro día
observaban a dos niños del otro grupo. En cada grupo los observadores eran introdu-
cidos por la maestra y luego se colocaban en ángulos separados para observar. Cada
uno de estos observadores tenía que observar a los mismos dos niños seleccionados
para un día, es decir, cada niño era observado por los dos observadores durante la
hora y media del intervalo. Para que los niños fueran fácilmente identificados se
les colocaba un número en el hombro de tal forma que fuera visible y no se le fuera
a perder cuando este cambiaba de actividad.

Los observadores iban anotando con una paloma (Y), si se presentaba la conduc-
ta y con una equis (X) si no se presentaba durante el período de observación. Al
final de este período, revisaban sus observaciones por si tenían que agregar alguna
anotación. Las conductas se registraban en el momento en que se presentaban o sea,
que se realizó un registro de incidencia o de conductas críticas:

El pre-test se hizo en abril después de un período de adaptación de los nlnos
al jardín y a su maestra. En agosto se realizó un sondeo de las conductas autóno-
mas en los niños del grupo experimental. En el mes de octubre se aplicó el post-
test a ambos grupos,

6. CALCULO ESTADISTICa

Para salcular las diferencias de conductas autónomas entre ambos grupos se ob-
tuvo una x (chi cuadrada), las diferencias entre el pre-test y post-tes; resultaron
significativas de acuerdo a la aplicación de la prueba. Se obtuvo una x = 31.05
significativa al :t.. = O. OS.

7. EL GRADO DE IMPLEMENTACION DEL MODELO ALEM

En el grupo experimental se obtuvo el grado de implementación del modelo ALEN
al aplicar, en el mes de octubre, la Batería de Test para medir implementación ela-
borada por Margaret Wang (1983) (ver apéndice III). Para la recolección de la in-
formación se entrenaron a tres observadores quienes por tres días consecutivos se
presentaron al aula del grupo experimental. Con los datos obtenidos se elaboró una
tabla, la cual muestra el grado de implementación en porcentajes de cada uno de los
seis tests que forman la batería y que miden diferentes características del modelo
ALFN.
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VARIABLES:

VARIABLES INDEPENDIENTES

Como variables independientes se utilizó el curriculum preescrito y explora-
torio y el Sistema de Auto Programación del modelo ALEM. Asimismo, se usó el
Sistema de Centros de Interés de Decroly.

VARIABLES DEPENDIENTES

Como variables dependientes se midieron los componentes de cuatro categorías
de Conductas Autónomas.

Cada categoría contiene indicador es relacionados con las dimensiones: inde-
pendencia, auto-control, creatividad, reflexión, control de impulsos. Estas dimen-
siones están incluidas dentro del concepto de autonomía, y se manifiestan a través
de las conductas autónomas que los niños realizan cuando llevan a cabo actividades
de aprendizaje.

DISENO .'

Se utilizó un diseño de grupos pre-test, post-test con dos grupos: un grupo
control, el cual fue sometido al modelo tradicional de enseñanza preescolar (Sis-
tema de Decroly) y un grupo experimental, el cual fue sometido a la enseñanza in-
dividualizada en base al modelo ALEM. En ambos grupos se realizó una medición pre-
via (pre-test) y una medición final (post-test) de conductas autónomas. Los sujetos
en ambos grupos fueron asignados en forma aleatoria.

RESUL TAOOS :
Los datos obtenidos son diferentes para los dos grupos y se describen con

detalle en la Tabla l. La confiabilidad general del estudio fue de 89.20% con un
rango de variación de 63% a 100%. La confiabilidad sobre la ocurrencia de las con-
ductas autónomas se obtuvo dividiendo el número de acuerdos entre el número de
acuerdos más el número de desacuerdos y multiplicando por 100.
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TABLA 1: PORCENTAJES DE LAS CONOOCTAS AUTOm1AS POR CATEGORIAS MANIFESTADAS EN
LOS GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL, AL APLlCARLES EL PRE-TEST Y EL POST-
TEST

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Categor1as de las conductas Pre-test Post-test Pre-test Post-testaut6nomas
Toma de decisiones para la acci6n % 8.59 % 17.97 % 16.41 % 96.88
Uso de los recursos del sa16n 26.56 34.38 21.88 96.88de clase

Uso del tiempo y cumplimiento de 25.00 32.81 28.21 97.32las reglas de clase
:

Participaci6n en el logro de 23.61 37.78 23.43 95.31objetivos
.

Total promedio 20.90 29.10 20.51 96.68

TABLA 11: PORCENTAJE DEL GRAOO DE IMPLFMENTACION DEL rvDDELO AI..FMDE ACUEROO
A LA BATERIA DE WANG

INS1RUMENTOS (BATERIA) GRAOO DE n.1PJE.1ENTACION

Test para observar el diseño físico 89.16%del aula

Test para observar los registros del 100.00%sa16n de clase

Test para observar al maestro 90.80%

Test para observar al alumno 100.00%
Test para entrevistar al alumno 84.50%
Test para entrevistar al maestro 100.00%
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Porcentaje, Total de Calductas .P<.llt6nanaspor categarfas
observadas en los grupos control y experiIrental al apli
car les el pre-test y el post-test. -
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La figura II miestza la fzecuencfa de ccndtx:t.asautá'lanas en la

categorfa A, presentadas por los sujetos de los grupos cx:ntrol
y expen.nental. en el pre-test y post-test.
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La figura III moestira la frecuencia de conductas auténcrnasen 'la

categorla B presentadas por los sujetos de los grupos centrol yexpe-

riIrental en el pre-test y el post-test.
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La figura IV muestra la frecuencia de cmductas autálanas en la

categorfa e presentadas por los sujetos del grupo centrol y e:xperilre!
tal en el pre-test y el post-test.
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La. figura V muestra la frecuencia de ccnctuctas aut6natas en la
categorla D presentadas por los sujetos del grupo centrol y experi-
nental en el pre-test y el post-test.
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Un total de 17 especialistas, contestaron las preguntas del cuestionario sobre
autonoáía. En base a este material se realizó un análisis de contenido de los re-
quisitos.

A continuación se describe brevemente lo que expresaron los especialistas ~es-
pecto a las 11 preguntas.

Para la primera pregunta, cinco respondieron que la autonomía es producto de
una intervención metodológica, cuatro que es lffiproceso inherente al desarrollo in-
fantil y ocho que es producto de ambos factores.

Sobre la dirección o no dirección del adulto en el desarrollo autónomo del
niño, los 17 encuestados están de acuerdo en que es necesaria la investigación de
ambos factores.

Acerca del conocimiento metodológico para favorecer el desarrollo de la auto-
nornfa en el niño, ocho especialistas conocen lffiametodología, pero siete no conocen
ningtma. Quince especialistas justificaron con tres razones el desarrollo de la
autonomía en niños preescolares, también quince consideraron el desarrollo de la
autonomía como un proceso. De los especialistas consultados, catorce respondieron
que hay una relación directa entre enseñanza individualizada y el desarrollo de la
autonomía. Ocho de ellos nombraron cuatro variables del desarrollo infantil rela-
cionadas con autonomía en el niño.

La mayoría de los especialistas (14), no conocen estudios sobre autonomía y
once recomendaron realizar estudios sobre autonomía en el niño a través de las con-
ductas autónomas que éstos realizan cuando llevan a cabo diferentes actividades.
Quince profesionales justificaron el compromiso de un sistema educativo con la au-
tonomía y el total de estos especialistas estuvieron de acuerdo en que es necesario
que los niños se mantengan diariamente en actividades de trabajo autónomo, si se
quiere favorecer el desarrollo de éste.

DISruSION:

El análisis de la tabla 1 y la figura 1, muestran en conjlffito,las diferencias
entre los porcentajes de conductas autónomas que se dieron en los grupos de control
y experimental al aplicarles el pre-test y el post-test.

En el pre-test para ambos grupos se obtiene homogeneidad en cuanto a la pre-
sencia de conductas autónomas. Mientras que el post-test sí da la diferencia entre
el grupo experimental y el grupo control.

En este último, en cada categoría se observó tanto en el pre-test como en el
post-test lffiaejecución por debajo del 50% del número de conductas autónomas con-
templadas para cada una de estas categorías.

El grupo control obtuvo en el pre-test lffiporcentaje del 20.90% de conductas
autónomas y en el post-test 29.10% de estas conductas, esto indica que no se dio
lffiaumento significativo de conductas autónomas al ap1icarle la metodología los cen-
tros de interés de Decroly. La categoría "toma de decisiones para la acción" obtuvo
el menor porcentaje de conductas en el post-test (17.97%) y la categoría '~artici-
pación en el logro de los objetivos" el mayor porcentaje de conductas aut6nomas
(37.78%).
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En el grupo experimental, tanto a nivel de porcentajes totales como interna-
mente en cada categoría hubo un aumento de conductas autónomas. El incremento
total fue de 76.17%.

El análisis estadístico X2 (chi cuadrada) dio una diferencia significativa de
31.05 para ambos grupos con un = 0.05, lo que demuestra diferencias en la propor-
ción de conductas autónomas entre ellos.

En las respuestas al cuestionario sobre autonomíu~enviado a los especialistas,
se encontró acuerdo entre ellos sobre la importancia del estudio y desarrollo de la
autonomía en el niño y sobre la necesidad de continuar con nuevas investigaciones
en este campo.

La Batería de Test para medir implementación del modelo ALEM, aplicada en oc-
tubre al grupo experimental, dio un 90% de implementación de este modelo para este
grupo.

Se demostró que hay diferencias en la proporción de conductas autónomas entre
niños del grupo control con enseñanza tradicional (Centros de Interés) y los niños
del grupo experimental sometidos a un modelo de enseñanza individualizada. En la
tabla 1 y la figura 1 se observan los cambios que se dieron en los grupos experi-
mental y de control cuando se tomaron los datos de post-test, el grupo control
(tratado con el modelo de Centros de Interés), tuvo un aumento de un 9.10% en la
proP9rción de conducgas autónomas, el grupo experimental (tratado con el modelo
ALEM) aumentó la proporc ión de conductas autónomas en un 76. 17%.

Los cambios internos en cada una de las categorías entre el pre-test y el post-
test, permiten observar que en algunos sujetos el grupo control logra aumentar las
conductas autónomas como en el caso de las categorías "uso de los recursos del salón
de clase" y ''uso del tiempo y cumplimiento de las reglas de la clase". Esto puede
asociarse a la participación del educador con una metodología más directiva y a las
posibilidades de los niños de tener experiencias autónomas en otros medios. En
términos generales, los resultados obtenidos permiten asegurar que hay diferencias
en la proporción de conductas autónomas entre ambos grupos a favor del grupo expe-
rimental.

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS:
El modelo de enseñanza que se implementó en el grupo experimental está es-

tructurado con elementos similares a la metodología de centros de interés, pero
para su trabajo práctico en las aulas, cuenta con un sistema de autoprogramación
que permite una mejor sistematización de las experiencias de aprendizaje de los
niños. Esto podría asociarse a una mayor proporción de conductas autónomas en los
niños del grupo experimental, en relación con las obtenidas en el grupo control.

El concepto de educación adaptativa a la individualidad del niño, contempla
actividades de aprendizaje programadas por el educador o seleccionadas por el alumno.
Estas se pueden realizar en forma individual o en pequeños grupos. También el con-
cepto contempla el uso de diferentes estrategias metcdológicas para favorecer este
proceso. La adaptabilidad permite que el niño realice actividades de aprendizaje
en un medio que facilita las posibilidades para el desarrollo autónomo.
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La metodología de centros de interés, juntamente con el modelo de enseñanza
individual izada , contemplan en sus fundamentos te6ricos la necesidad de adaptación
de la enseñanza a la individualidad de los niños. Pero de acuerdo con los resulta-
dos obtenidos en la investigación, se asume que esta característica estuvo más pre-
sente en el trabajo del grupo experimental que en el del grupo control.

Es evidente que en la sociedad actual, con sus necesidades educativas cada vez
más complejas, es imprescindible la existencia de una coordinación estrecha entre
las instituciones que forman a los educadores y aquellas instituciones que los em-
plean directamente en la enseñanza. Sin embargo, en Costa Rica esta coordinación
es parcial y esto puede observarse claramente en la siguiente situación. Los Cen-
tros Universitarios proveen a sus estudiantes de la carrera de educación preescolar,
de los elementos teórico-prácticos, de metodo10gías como las de Decro1y, Froebel,
Montessori y otros, se llevan a cabo discusiones y análisis de teorías psicológicas
implicadas en la enseñanza tales como el conductismo, gesta1tismo y la teoría de
Piaget. Pero no existe una relación entre el curricu1um académico-profesional que
este estudiante debe cumplir en su carrera y las expectativas y exigencias del Mi-
nisterio de Educación Pública. De darse esta relación de una manera más completa,
se podrían uniformar los criterios sobre contenidos académicos y metodología que
debe manejar el profesional de enseñanza preescolar, tanto de acuerdo con las exi-
gencias curricu1ares de las universidades, como con respecto a l~ exigencias prác-
ticas del Ministerio de Educación.

El presente estudio apunta hacia la posibilidad de generar alternativas que
resulten de la promoción de conductas importantes como son las conductas autónomas.
No significa esto que sean las únicas que hay que promover, sino más bien que son
parte fundamental de un desarrollo infantil y como tal adquieren relevancia.

A pesar de que los resultados obtenidos demuestran que el modelo ALEM promueve
mayor desarrollo de conductas autónomas, en comparación con el modelo de Centros de
Interés, resulta conveniente mencionar algunas sugerencias para estudios posteriores.

En primer término es conveniente ampliar la muestra de sujetos con el objeto de
lograr una mayor generalización de los resultados.

En segundo lugar es interesante realizar una investigación en la cual se efec-
túen medidas repetidas (antes, durante y después) con el objeto de determinar efec-
tos momento a momento.

Asimismo, resulta conveniente llevar a cabo un estudio de seguimiento con el
pr0p6sito de determinar la permanencia o duración de los efectos de un modelo como
el descrito.

El análisis de la opinión de los maestros entrenados en el manejo del modelo
ALEM y la determinación del papel que juega la actitud del maestro en el logro de
los objetivos, constituye un campo aún no explorado.

Con respecto a los componentes de las categorías de conductas autónomas es
deseable revisar y determinar hasta qué punto, los criterios empleados en este es-
tudio reflejan verdaderamente el concepto de autonomía.
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Finalmente, es oportuno incorporar otros elementos de análisis en relación con
los conceptos a los cuales se scmeta a un modelo COIOO el ALfM. Una probabilidad al
respecto consistirá en evaluar el grado de independencia socio-afectivo y el nivel
de desarrollo cognitivo y moral de los niños. Esto permitirá analizar relaciones
entre factores socioeconómicos y alternativas como las que ofrece el modelo ALEM.

Al concluir esta investigación y revisar los logros y recomendaciones con los
que podría contribuir al desarrollo de una mejor enseñanza preescolar, no podemos
dejar de reconocer también sus limitaciones. Una de las más evidentes consiste en
que los resultados obtenidos no pueden generalizarse a toda la población preescolar
del país. Una generalización de tales dimensiones requeriría de la realización de
otras investigaciones que permitieran conocer los rasgos y características generales
de la situación, problemas y necesidades reales de la enseñanza preescolar en Costa
Rica. Sólo su conocimiento sólido nos permitirá llegar, en el futuro, a un modelo
de aprendizaje que verdaderamente responda a las demandas de los niños preescolares
y que satisfaga la necesidad que un país en proceso de transición y desarrollo que
-como el nuestro- tiene de un ciudadano más independiente, más creativo y productivo.

Es en este sentido que la contribución brindada por esta investigación adquiere
su verdadero significado. Es una primera aproximación experimental, investigativa
y concreta al problema fundamental, es decir, a la búsqueda de un modelo adecuado
de aprendizaje a nivel preescolar. Nos sentiríamos muy satisfechos si la presente
investigación sirviera de estímulo para que otros estudiosos de~ la educación pre-
escolar realizaran trabajos similares en otras instituciones, con diferentes pobla-
ciones de niños, pues necesitamos de un mayor acervo de monografías para poder em-
pezar a generalizar y crear modelos.
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ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE ESPANOL PARA I Y II CICLOS
Prof. Romano Vásquez S.
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

En 1982 se integró en el Centro Regional de Occidente, una comisión para es-
tudiar la enseñanza en los centros educativos de 1 y 11 ciclos en el área de in-
fluencia. Como primer paso, la comisión propuso un estudio de los programas vi-
gentes para esos niveles. El presente análisis es el resultado de ese trabajo.
La finalidad que se tuvo fue la de buscar las características del programa como
instrumento para aplicarlo a las escuelas.

El estudio de los programas de Español llevó a una sistematización de sus
partes, pues la presentación que tiene el folleto es confusa. Por esta razón se
elaboraron una serie de cuadros en los que se señalan los objetivos, contenidos
y actividades y se determina su frecuencia en los distintos años de los dos nive-
les. El siguiente cuadro señala el número de objetivos -contenidos-actividades
según su clasificación en el programa y el número por grado:

AKjO

TIPO
Fmisión
Recepción

25 27
21 14 30

7
12

46 69
15
89

9
5

20
8

37
37

14
8

Análisis
Totales

1

23
3

3114

El folleto presenta confusión entre los objetivos recepción y de análisis en
el 4° año, por eso se le señala de esa manera.

Realizada esta sistematización se procedió a determinar sus rasgos básicos,
lo cual llevó a definir los siguientes aspectos:

1. Su diseño es tautológico: la instrumentalización unitaria no especifica una
posible gradación, ni se definen los elementos que se deben considerar en cada
caso. Los conceptos complejos no se definen en sus componentes, por ejemplo:
OBJETIVO

Respetará las normas
idiomáticas vigentes

ACfIVIDADES
Escribe, empleando las formas
correctas del idioma.

CONTENlOO
Normas idiomáticas
vigentes

Esta unidad, con ligeras variantes, se presenta a través de los seis años de
los dos niveles.

La serie de dudas que esta unidad provoca es una condición que limita la com-
prensión del programa.
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2. El programa no se fundamenta en las necesidades del nmo , Al centrarse en la
comunicación se concibe al individuo como tm sistema donde sólo interesan los
niveles de entrada y de salida, detenninados en forma "standar".
El programa carece de sugerencias o de proyección hacia otras áreas, hacia la
comunidad o el medio en general. Se centra en el dominio de las técnicas, lo
cual le conduce a buscar la eficiencia en esa área.
La idea de eficiencia lleva a la de una programación mecánica, pues lo que
predomina es lo cuantificativo. Así se señala en el manual C6mo e.n6e.ñaJt
C~te.ttano e.n I y II ci~{O~,al señalar la forma de llevar a la práctica el
programa:

"...el planeamiento o la planificaci6n consistirá en
distribuir los objetivos del programa de Español en el
tiempo lectivo real, y seleccionar las estrategias y
los recursos más apropiados para conseguir dichos
objetivos" (1)

La distribución, según ese procedimiento, consiste en numerarIos y señalar los
días en que se desarrollará cada objetivo. Aún cuando el autor señala que
algtmos objetivos no se cumplen en dos horas, la distribución de acuerdo con
el calendario y la cantidad excesiva de objetivos no pennitirá lograr la mayo-
ría de ellos. Un objetivo, por ejemplo, como "será crítico al recibir mensa-
jes orales" es el número 56 y se comprobará en las dos lecciones del 24 de
jtmio, así se hace con los otros. Esto despierta dudas sobre los conceptos
que se Lmnejan y la manera de percibir su logro.

3. El programa traslada el modelo de la enseñanza del idioma que se ha venido
impartiendo en secundaria (111 y IV ciclos) desde mediados de los ~ños sesenta.
Estos programas se organizan en torno a la idea de unidad de la lengua y sus
contenidos se integraban en tmidades didácticas que comprendían los distintos
elementos del idioma. El eje era el texto literario. Este aspecto de unidad
no se presenta en los programas para 1 y 11 ciclos, además el interés está en
la comunicación misma y falta el elemento integrador.
No se conocen evaluaciones de los programas y de los textos utilizados en se-
cundaria, como tampoco se justifica las razones por las cuales se trasladaron
esos elementos al programa de la escuela primaria.
Preocupa, por sobre todo, la concepción del individuo que se desprende de esos
programas. Esa concepción del individuo como sistema comunicativo es conse-
cuencia de una sociedad con tm desarrollo tecnológico centrado en esos procesos
y en la cual la eficiencia es tmO de los objetivos básicos. Parece adecuado
citar al respecto a Erich Frornm, quien comenta los principios de la sociedad
tecnológica del siguiente modo:

1 Ro1ando Zamora G. C6mo e.n6e.ñalt Ca..6te.ttarw e.n 1 y Ir cid~.os . San José, Costa
Rica, U.N.E.D., 1981.
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"El segundo principio es el de la máxima eficiencia y
rendimiento. Pero el requisito de eficiencia máxima
lleva como consecuencia el requisito de la minima indi-
vidualidad. Se cree que la máquina social trabaja más.
eficientemente cuando los individuos son rebajados a
unidades puramente cuantificables, cuyas personalidades
pueden expresarse en tarjetas perforadas" (2)

A la luz de lo reseñado, pareciera que se hace necesario analizar la enseñanza
del idioma y de la comunicación desde una perspectiva diferente y buscar los
mecanismos que conduzcan a un mejor desarrollo del individuo.
El idioma no es sólo una forma de comunicación que se debe utilizar con efi-
ciencia, sino que constituye un instrumento. Y capacitar al niño para compren-
der las formas en que es manipulado, aspecto esencial en estos momentos.
El programa deberá contemplar formas-sugerencias que permitan integrar la en-
señanza del idioma con otros programas, así como con los intereses del niño
y con la comunidad. Sugerir medios para estimular la creatividad y buscar el
desarrollo integral del individuo.
Y, por último, servir de estímulo para el desarrollo de actividades que permi-
tan la apreciación y la valoración de las obras literarias,.aspecto muy limi-
tado en los programas para 1 y 11 ciclos que se han analizado aquí.
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PERFIL COGNITIVO DEL EGRESADO DE 9 ANO
EN EL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES

Lic. Emel Sibaja Barrantes
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA*

INIRODUCCION:
Reiteradamente se ha afirmado que uno de los principales problemas de la edu-

cación costarricense, es la falta de control y seguimiento de los planes y progra-
mas, desarrollados por el Ministerio de Educación Pública.

El presente estudio pretende superar la estrecha visión que aporta un perfil
de diagnóstico sobre el egresado de 9 año en Estudios Sociales. Debido a que está
integrado a una investigación mayor; que incluye las áreas de ciencias, español y
matemáticas, que permite tener un panorama de la problemática educativa.

Rara vez, en el campo de los estudios sociales se llevan a cabo investigacio-
nes para detenninar la calidad del "producto" escolar que el sistema educativo ob-
tiene en el área mencionada. Conviene además clarificar la diferencia entre pro-
ducto educativo, que 10 podemos definir como el resultado de la conjugación de mu-
chas acciones donde intervienen la familia, la comunidad, con el producto escolar,
que pretende medir la eficacia escolar. Se tomó como base para este trabajo los
contenidos del programa de estudios sociales del tercer ciclo de la Educación Ge-
neral Básica.

La presente investigación,. entonces, va orientada en ese sentido a señalar los
contenidos mínimos de estudios sociales que debe dominar el estudi~~te al egresar
del noveno año.

METODOLOGIA:
La investigación es de tipo descriptiva. Su finalidad es definir cómo la

formación del Perfil Cognitivo que debe dominar un estudiante que egresa de 9 año
en Estudios Sociales, con base en un mínimo de conocimientos del programa oficial
de dicha asignatura. Para realizar el estudio se utilizó el juicio de expertos,
ya que esta técnica facilita la recolección de información en un grupo selecto de
especialistas y buscar criterios en sus respuestas que sirvan para lograr un con-
senso.

Se utilizó una muestra al azar de 34 expertos. El grupo estuvio formado por
'~rofesores de estudios sociales (111 ciclo), 12 asesores regionales, 4 nacionales
y 5 profesores universitarios de la especialidad".

La técnica utilizada fue un análisis del programa de estudios sociales, por
parte de los expertos en la materia; tratando de lograr al final un criterio unánime
sobre los temas del estudio.
* Divisi6n de Planeamiento y Desarrollo Educativo

Departamento de Investigaci6n Educativa.
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Respecto al instrumento, se elaboró un cuestionario de preguntas cerradas.
En él se plantean áreas, ten~s, subtema s y contenidos mínimos del programa de es-
tudios sociales; para el tercer ciclo de la Educación General Básica.

El cuestionario presentado a los especialistas, pretenden medir el grado de
importancia que ellos le asignan a los diferentes contenidos del programa de estu-
dios sociales.

Se clasificaron éstos en cuatro niveles de mayor a menor en: importantísimo,
importante, poco importante y sin importancia.

En cuanto al análisis estadístico se utilizaron las medidas de tendencia cen-
tral, la media, la moda, mediana para analizar la información con la finalidad de
buscar el consenso entre los participantes en la muestra.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS:
Los temas que componen el cuestionario son 14, 61 subtemas y 257 contenidos

mínimos.
La mayor parte de los temas, subtemas y contenidos rnIDlIDOS que "desaparecieron"

están ligados a la temática relacionada en el programa con el área de geografía.
¿Cuál razón podría argurnentarse para que se dé ésta situación? Hay varias. El

programa vigente está recargado en geografía física, la cual es tediosa para desa-
rrollarla; por la carencia de recursos didácticos con que cuentan los educadores
para "trabajar" ese tema.

Por otra parte los expertos consultados prefirieron los temas ligados a la
historia de Costa Rica y a la universal. Recibieron también especial atención los
temas: período colonial, estudio de las regiones y a las regiones socioeconómicas.

Las predilecciones de los especialistas por temas vinculados a la "regiona-
lización" de la educación; quizá es una forma de llamar la atención sobre el fuerte
grado de centralismo que evidencia el Ministerio de Educación Pública.

El tema que menor calificación recibió fue: "en la forja de la nacionalidad
costarricense. Principios XIX y XX".

La única explicación que nos aventuramos a dar para poder explicar su rechazo
unánime, es que son temas muy amplios para desarrollarlos en el poco tiempo que
asigna el programa.

En síntesis los expertos son del criterio unánime que el programa de estudios
sociales es obsoleto.

Hay que tomar en cuenta corno limitación de la investigación que la muestra es
''pequeña''. De ahí que cualquier apreciación más allá de lo que arroja la informa-
ción, es necesario tomarla con la debida cautela.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES:
La mayor de los jueces consultados coincidió en señalar las serias deficien-

cias que presenta el programa de estudios sociales; prueba de ello es el bajísimo
número de ítemes que no pasaron la "revisión". Esto obedece al divorcio casi obso-
leto que está entre lo que el profesor da y la realidad que el educando vive.

La situación descrita en buena medida obedece a que el programa de Estudios
Sociales fue pleneado al margen de la realidad, por un grupo de especialistas. Desde
luego, sin tomar en cuenta la opinión de los docentes que trabajan en "la llanura".

Este estudio permitió detectar necesidades investigativas, en varias áreas
temáticas de los estudios sociales.
1. Necesidad de revisar los contenidos programáticos de la asignatura.
2. Importancia de llevar a cabo investigaciones sobre aspectos políticos, socia-

les, culturales, en las diferentes "regiones".
3. Necesidad de integrar mejor los estudios sociales con otras materias.
4. Investigar la labor profesional que llevan a cabo los asesores tanto a nivel

nacional como regional.
5. Realizar Invest í.gacdones mul tidisciplinarias tanto a nivel nacional cono

regional.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El presente informe incluye la temática de las investigaciones presentadas,
para un total de veinte presentaciones en nueve temáticas diferentes, dentro del
campo educativo, destacándose éstas, por el número, en el campo del currículum
(25%), docentes y creatividad con un 15% cada una de ellas. Estos mismos trabajos
fueron clasificados según los niveles educativos a que se refieren, encontrándose
que 35% (7) están dentro de la educaci6n en general y el 25% en el campo de la edu-
caci6n general básica y del docente, en un porcentaje semejante.

Notamos a través del informe, que las instituciones que sobresalieron por su
participaci6n en este Encuentro, estuvieron representadas por funcionarios del M.E.P.
(20%) Y el C.R.O. (15%), dándose también la participaci6n de docentes de la U.N.A.
(20%); pero en trabajos clasificados como tesis. El 30% de las investigaciones cla-
sificadas como tesis fue posible gracias a la participaci6n de docentes de tercer
ciclo y Educaci6n Diversificada, o bien, docentes con puestos administrativos, den-
tro del sistema educativo.

Se incluye además el contenido general de algunas de las discusiones en grupo,
que se llevaron a cabo posterior a la presentaci6n del trabajo ~n los campos de es-
tudio siguientes: docentes, creatividad y aptitud académica, capacitaci6n y
curriculum.

Se presentan también las conclusiones obtenidas en las plenarias de los dos
días en que se efectu6 el encuentro, destacándose, entre éstas, la urgencia de in-
corporar esta actividad, dentro del quehacer docente; la aplicaci6n de lo investi-
gado; la conveniencia de una integraci6n de agentes de todos los niveles en la acti-
vidad investigativa, la utilizaci6n en la toma de decisiones, con los resultados
hallados. -

Se incluyen también recomendaciones de organizaci6n administrativa para futuros
encuentros. Igualmente se recomienda al Centro Regional de Occidente el aporte en
este campo, como apoyo en la toma de decisiones que le corresponde a la Direcci6n
Regional de Occidente.

Finalmente, se considera la urgencia de que la investigaci6n debe ser coordi-
nada y fortalecida con un 6rgano de consulta.
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TfMATICA DE LAS INVESTIGACIONES EN NUMEROS ABSOUITOS Y RELATIVOS

1»IATlCA DE LAS INVESTIGACIONES ABSOLlITOS RELATIVOS

IXx:entes 3 15%
Creatividad 3 15%
Administración 2 10%
Capacitación 2 10%
Curriculum 5 25%
Relación Escuela-Comunldad 2 10%
Rendimientos 1 5%

"Evaluación 1 5%
Hto. Educación Costarricense 1 5%
TOTAL 20

El 25% de la temática expuesta se dio en el campo de Curriculum, seguido por
las áreas Docencia y Creatividad, las cuales representaron el 15% cada una. Las
áreas de computación, administración y relación entre la comunidad, participaron
en lID 10%.

Las áreas menos representadas fueron las de rendimientos, evaluación e his-
toria de la educación con una ponencia cada lIDa (5%).



alADRO W2: TRABAJOS EXPUESTOS Y NIVELES EDUCATIVOS A LOS QUE SE REFIEREN

Q)
1'-

---
~

EDUCACION EN PREESCOLAF EDUCACION GENERAL EDUCACION EDUCACION OOCENTES TOTAL
TIMATICA GENERAL BASICA DIVERSIFICADA SUPERIOR OOC. AD.

AD.
Docentes 3 3

Creatividad 1 1 1 3

Capacitaci6n 1 1 2

Curriculum 2 1 1 1 5

Administraci6n 1 1 2

Relaci6n Escuela- 2 2Comunidad
Rendimiento académico 1 . 1

Evaluaci6n 1 1

Historia de la Educa- 1 1ci6n Costarricense
TOTAL 7 1 5 1 1 5 20
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5 Trabajos se presentaron en el área de Curriculum (25%).
3 Investigaciones (15%) se presentaron con un énfasis en el área Docente y 3

(15%) en Creatividad.
2 Investigaciones (10%) en el área de Administración y 2 (10%) en el tema

Escuela-Comunidad.
Las áreas de Rendimiento Académico, Evaluación e Historia de la Educación
Costarricense estuvieron representadaspor una investigación en cada campo.

7 (35%) investigaciones se refirieron a Educación en general, 5 (25%) investi-
gaciones a Educación General Básica, 1 (5%) a Educación Diversificada, 1 (5%)
a Educación Superior y 5 (25%) a Docentes.

Hay mucho interés por analizar la labor docente.



CUADRO W3: TEMATICA, INSTITUCIONES Y TESIS QUE PATROCINARON LAS INVESTIGACIONES

TB1ATICA
ooc. CREAT. CAP. CUMU. AD. REL. ESC. RED. AC. EV. HIS. TOTAL

INST. y TESIS Ca.1. ED.
COSTo

U.C.R.-I.I.M.E.C. 1 1 I
U.N.A. 1 I 1

M.E.P. 2 1 I 1 4

C.R.O. 2 1 I 3

C.E.M. I.E. 1 1

C.E.M.I.E.-R.E.D.U.C. 1 1

TESIS 2 3 2 1 1 9

TOTAL 3 3 2 5 2 2 1 1 1 20

El 45% de las investigaciones expuestas en este Primer Encuentro Regional de Investigadores en Educaci6n, se re-
fieren a tesis de grado, lo que indica que hubo mucho interés por el esfuerzo personal en la investigaci6n. Si se com-
prende la cantidad de investigaciones por instituci6n, es notorio que en el Ministerio de Educaci6n Pública hubo inte-
rés por exponer las investigaciones que se están realizando.

En el Centro Regional de Occidente se nota el esfuerzo por tnvestigar temáticas referidas a capacitaci6n y
curriculum.
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IXXENI'ES:

Se presenta el trabajo sobre el perfil del maestro urbano donde se destaca el
uso de la metodología Delphi. No es posible destacar los resultados por estar en
proceso de investigación y porque las autoridades del Ministerio deben conocer pri-
meramente el infonne final.

En total se obtuvieron 96 características fundamentales, del perfil del maes-
tro urbano, dato de interés para las labores de asesoramiento, formación en servi-
cio y proceso de preparación a educadores, tanto por parte del M.E.P. como de los
Centros Formadores de Educadores en el país.

Esta investigación forma parte de un conjunto de trabajos tendientes a conocer
el perfil de los Educadores, según niveles, ciclos, modalidades, y especialidades.
Le antecede la investigación sobre el perfil del administrador educativo y estará
seguida por otra investigación sobre el perfil del asesor-supervisor.

Se consulta a la investigadora sobre aspectos específicos del trabajo tales
como : muestra , fases, criterios, procedimientos, etc., a 10 cual ella rernite al
informe de la investigación.

Otro trabajo analizado se refiere a la Educación y Consenso: La Reforma Edu-
cativa en el Desarrollo Sociopolítico Costarricense. 1885-1889 .

..
Este trabajo se ubica en el contexto histórico de finales del Siglo XIX, en

Costa Rica.
Destaca la utilización del método histórico y comparativo, en el análisis de

antecedentes, contexto y explicaciones para el proceso vivido en la Reforma Educa-
tiva de Don ~4auro Fernández; se insiste en que tal estudio fue hecho con el fin de
aportar razones y, en general, explicaciones para el proceso histórico que se ana-
liza; pero sobre todo para encontrar las razones que expliquen el desarrollo pos-
terior de la educación costarricense.

La dinámica de consolidación nacional, diversos síntomas evolutivos, la edu-
cación y sus cambios a finales de siglo y los rasgos comparativos con nacimientos
de reforma educativa y política de Guatemala, se describen por ser base del plan-
teamiento de hipótesis.

En la discusión se señalan las pautas de impacto y utilidad del trabajo, así
como su excelente calidad educativa, histórica y de investigación. Explica proce-
sos educativos posteriores, de formación, políticos y acción educativa. Se anali-
zan problemas, se integra pasado-presente-futuro de la educación, se entienden me-
jores los procesos de participación, etc.

ACfI11JD DEL EDUCADOR COSTARRICENSE HACIA LOS EDUCANOOS y LA EDUCACION:
La investigación realizada llega a la conclusión de que la actitud general del

docente en Costa Rica, no está definida en los polos extremos, es decir, no es una
posición negativa, pero tampoco lo es ~ favorable. La posición central encontrada
pareciera ser entonces una neutralidad en el campo, la cual es afectada en parte por
ciertos aspectos o factores que mide el instrumento, los cuales determinan posicio-
nes más o menos favorables en la docencia, según sea el factor analizado.
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Se lograron también las conclusiones siguientes:
1. Que las actitudes docentes son significativamente más favorables en el sector

de Preescolar.
2. Que los docentes de 111 ciclo y Educación Diversificada mostraron una actitud

más favorable que los docentes de 1 y 11 ciclos.
3. Que los docentes de las regiones de Heredia, San Ramón y San José, muest ran

una actitud significativa, más favorable, que los docentes del resto de las
regiones educativas.

4. Que los docentes de Quepos, Coto y Limón~ son los que llD..lestranla actitud sig-
nificativamente más desfavorable hacia la docencia.

5. Que los factores del instrumento que contribuyen más positivamente a determinar
una posición favorable son los conocidos como "status moral del niño" y "con-
ducta y desarrollo del niño".

6. Que el factor "disciplina" es el que contribuyó más fuertemente a la posición
neutral actitudinal, hallada, sin embargo, este factor no es causa suficien-
temente fuerte, que impida sentirse bien al docente en su campo, según los re-
su! tados obtenidos. .'

7. Que el factor ''principios de educación", no fue influyente en la determinación
de la actitud docente.

8. Finalmente; que el factor "sentimientos del docente" mostró, lo que en general
se había probado. El resultado de este factor no fue lo suficientemente alto y
significativo para identificar la actitud del docente, como muy negativa, pero
tampoco como muy positiva.

CREATIVIDAD Y APTI1UD ACADEMlCA:

Con respecto a la investigación "Pensar creativamente con palabras y con dibu-
jos, según tipos de educación en Costa Rica", se concluyó que:
1. Resultaron con mejores puntajes en el test de creatividad, estudiantes de una

institución de educación agropecuaria que los de un colegio académico o de otro
destinado a la expresión creadora.

2. Había diferencias en la pertenencia a un estrato socio-económico entre los es-
tudiantes de los tres colegios, siendo menos favorecidos los de la institución
agropecuaria (ingreso familiar promedio inferior a 5.000 colones al mes en el
momento del estudio).

3. Los estudiantes de educación agropecuaria, en su mayoría, colaboran en el mante-
nimiento económico de sus familias. Esto los hacía enfrentarse cotidianamente
con problemas que debían resolver de una u otra manera. No ocurría esto con los
alumnos de las otras dos instituciones.
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4. Los estudiantes de educación agropecuaria tenían una mejor motivación para
el proceso de enseñanza-aprendizaje que los de los otros colegios, ya que
veían en el estudio una posibilidad de superarse económica y socialmente.

5. La condición física de la institución de educación agropecuaria era inferior
a la de las otras dos instituciones. En algunos casos "caía hasta agua en los
establos donde se cuidaban animal.es",según expresó la investigadora Rocío
Céspedes.

Con base en las anteriores conclusiones, los asistentes al Encuentro conside-
raron importante enfatizar los siguientes puntos:
1. Ciertas condiciones del ambiente social parecen ser más determinantes en el

desenvolvimiento de la creatividad de los jóvenes,que los aspectos puramente
materiales, ya sea de pertenencia a un estrato socioeconómico o disponer de
una excelente planta física.

2. Es primordial la motivación intrínseca que el estudiante tenga para el proceso
de enseñanza-aprendizaje, en despertar interés no sólo para las labores educa-
tivas propiamente dichas, sino en el proceso global de auto-realización perso-
nal del alumno. Esto podría ser una de las razones por la que los alumnos del
colegio agropecuario obtuvieron mejores puntajes en la prueba de creatividad
que los de las otras modalidades educativas.

3. Se consideró importante tomar en cuenta los hechos anteriores en la capacita-
ción de docentes en el área de la creatividad. Debe prevalecer en la institu-
ción educativa un ambiente positivo, de enfrentamiento adecuado a los problemas
que se presentan; es indispensable que los educadores sean creativos ellos mis-
mos. Asimismo, se debe integrar a los padres de familia en las tareas de la
institución para interesarlos en las mismas y que puedan compartir las inquie-
tudes de alumnos y educadores.

Con respecto a la investigación "La aptitud académica como predictora del
razonamiento científico", los asistentes concluyeron que:
1. Se debía investigar las causas por las que las mujeres de la muestra empleada

por Vargas obtenían puntajes inferiores en la prueba de habilidad numérica que
los varones de la muestra (eran estudiantes de nivel de secundaria de Guatemala;
se emplearon pruebas elaboradas y validadas en Costa Rica).

2. Asimismo, era importante tratar de determinar en otros estudios, por qué los
puntajes de las mujeres en las pruebas de razonamiento numérico y verbal no
predicen su posición en la prueba de razonamiento científico, en cambio que en
los varones sí era posible establecer una correlación positiva entre ambos
tipos de pruebas.

3. Se comenta que es posible que esa diferencia entre varones y mujeres sea debida
a la actitud que socialmente se les inculca desde su infancia con respecto a su
habilidad de razonar con números o a la necesidad de que tengan un desempeño
adecuado en razonamiento científico. La sociedad nuestra, y para el caso la
guatemal teca, está en las mismas circunstancias, ,-.,")da mayor importancia al
desarrollo del potencial mental o de la aptitud científica en las niñas. Se
acepta que estudien, pero no se piensa que tengan que llegar a ser científicas
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o a contribuir con su capacidad mental al mejoramiento de los grupos humanos
a los que pertenecen.

4. Estos hechos deben considerarse en la capacitación de educadores o hasta en los
programas de educación de adultos, ya que mientras subsistan esos prejuicios
hacia la mujer, no se puede esperar mayores progresos para nuestras sociedades.
Se debe indagar sobre las actitudes que educadores y otros adultos tienen hacia
el rol de la mujer y combatir de la mejor manera posible, todo prejuicio.

Con respecto al trabajo "Formación de actitudes para el logro de valores", no
se pudo llegar a ninguna conclusión por falta de tiempo, ya que el expositor lleg6
un poco tarde al Centro Universitario y luego, el cronograma muy apretado de acti-
vidades del Encuentro no permitió que hubiese otro espacio de tiempo en el cual rea-
lizar esa necesaria discusión.

CAPACITACION:
Se elaboró un programa de aCClon social para la Escuela de Biología, el que

cont6 con tres sub programas y 11 proyectos organizados como un sistema, de la
siguiente manera:
5 T.C.U. (trabajo comunal universitario)
1 programa de extensión docente
5 seminarios de realidad nacional

La propuesta se elaboró para la Escuela de Biología, pero tiene aplicación en
el Centro Regional de Occidente, de hecho ya se están estructurando los Seminarios
de Realidad Nacional sober la temática ambiente para el período lectivo 1987, igual
que el programa de extensión doce~te, el que es aplicable al C.R.O. Ya se están
elaborando 2 proyectos de Trabajo Comunal para 1987. También en la Sede Central
el proyecto ha tenido repercusión, ya que éste ha continuado con un Taller con Meto-
dología Participativa sobre Ambiente, Taller de Capacitación Docente (capacitación
en la enseñanza de la Biología), Plan de Excursiones para los r.c.u., Creación de
un Laboratorio Itinerante (como r.c.u.) y Club de Ciencias Biológicas (extensión
docente).

QJRRI CUUJM:
En este campo se presentaron diversas temáticas referentes a planes de estudio,

administración de la educación, técnicas metodológicas y rendimiento escolar.
La investigación sobre planes de estudio vigentes en la educación costarricense

fue realizada por un equipo de especialistas en su primera etapa. Para la segunda
etapa se realizó un seminario consultivo en el que participaron cerca de 250 perso-
nas, vinculadas de alguna manera a los 23 planes analizados y más una comisión para
analizar un posible plan para Escuelas Unidocentes. Estas comisiones contaron con
criterios definidos y que orientaron el trabajo. Posteriormente se tomaron todos
los infonnes de las comisiones para elaborar las concl'lsiones.

La discusión permitió la realización de consultas acerca de diferentes aspec-
tos de la investigación: cómo se entendió ''planes''y "programas" de estudio. Cómo
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se entiende la enseñanza por procesos, qué apreciación se tiene de los planes de
estudio de Educación de Adultos.

La utilidad de la investigación radica en que da base para profundizar cual-
quiera de los planes de estudio vigentes. Además, constituye lID aporte fundamental
en el campo del Curricu1um, pues tiene gran proyecci6n hacia el futuro inmediato y
mediato ya que el terna de los planes de estudio es de interés y necesidad actual.

La investigaci6n "Análisis de opiniones sobre algunas características fi10s6-
ficas y curricu1ares de la Educación Costarricense en el año 2.000", presenta el
concepto de hombre, de sociedad y de Educaci6n.

En cuando al aspecto metodo16gico de esta investigaci6n, se presentó la inquie-
tud acerca del instrumento, el cual da una visión muy limitada.

También se coment6 que el resul tado de la investigaci6n muestra una visión muy
idealista presente desde hace mucho tiempo en nuestro país y que el tema fue valo-
rado como de mucho interés; pero que no es necesario esperar hasta el año 2.000
para introducir cambios radicales en nuestro sistema educativo.

El tema "Calidad de la Educaci6n del graduado en Educación con Enfasis en
Preescolar, 1 y 11 ciclo del Centro Regional de Occidente y propuesta de la rees-
tructuraci6nde los planes de estudio para la formaci6n de estos profesionales",
muestra las deficiencias de los planes analizados y presenta propuestas alterna-
tivas de mejoramiento curricular.

Los comentarios apuntan a la proyecclon y utilidad de investigación para el
Centro Regional, se agrega además que ya ha generado ciertas acciones en el Centro.

En relaci6n con programas de estudio, se discuti6 el trabajo "Análisis de los
programas de español para 1 y 11 ciclos.

Se presentan los resultados obtenidos que señalan las características, defi-
ciencias e incongruencias del programa analizado cuyo énfasis es la Comunicaci6n
concebida co~ importante en sí misma y no en función del niño, esta comunicaci6n
se convierte en un aspecto mecánico. No se permite ni se estimula la formaci6n de
una actitud crítica ante los medios de comunicaci6n ni ante la pseudo-1iteratura.

Se hacen consultas y observaciones que señalan las deficiencias de la enseñanza
y el aprendizaje del Español, según el programa, la metodología empleada y el rol
del maestro.

Referente al campo de la metodología, se present6 el trabajo "Efectos de la
enseñanza individua1izada sobre el desarrollo de conductas aut6nomas en niños
preescolares".

El estudio se refiere a los antecedentes de la Educaci6n Preescolar en Costa
Rica y de una descripci6n de la situaci6n actual, cómo se trabaja en los Centros de
Educaci6n Preescolar, situaci6n de la que parte y motiva la investigaci6n. Esta es
de carácter experimental, con el objeto de probar el efecto, en cuanto al desarrollo
de conductas aut6nomas, del modelo de enseñanza individual izada , lo cual se demuestra
en forma positiva considerando las S categorías (manifestaciones de conducta) que se
estudiaron.
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La discusi6n: se orienta hacia la utilidad de la investigaci6n para tratar
de buscar nuevos sistemas o modelos de enseñanza aprendizaje para la Educaci6n
Escolar, que se ha mantenido muy estática desde hace muchos años y que fomentan
una conducta pasiva y dependiente en los niños.

El 25% de los trabajos presentados se refieren a Curriculum y específicamente
a planes y programas de estudio tendientes al mejoramiento cualitativo de la educa-
ci6n en diferentes niveles educativos.

En re1aci6n con la investigaci6n de planes de estudio, surgieron algunas in-
quietudes respecto a los conceptos de planes y de programas, y a la metodología,
esta misma preocupaci6n se hizo presente en la investigaci6n sobre la educaci6n
para el año 2.000.

La utilidad de algunas investigaciones es que ofrecen nuevos modelos de en-
señanza aprendizaje para la educaci6n que se ha mantenido estática desde hace mu-
chos años.

La investigaci6n no tiene valor si no se aplica una aprehensi6n de la realidad,
toma de decisiones y hace mejoras de lo captado.

Las investigaciones se deben llevar a la práctica en proyectos de acci6n social
o de otra índole, o en forma de programas. .'

La investigaci6n debe involucrar a los estudiantes, da mayor participaci6n
a gentes de la comunidad, así como ? funcionarios del M.E.P. y otras instituciones
afines.

Se debe difundir los resultados de estas investigaciones. Los investigadores
deben transformarse en grupo germen, para toma de decisiones, e imp1ementaci6n para
la búsqueda de un modelo educativo.

Se debe buscar formas de trabajar entre investigadores y docentes. Despertar
en ellos la iniciativa y creatividad en los niños a través de los maestros, a quien
se les comunicará los resultados, los cuales pueden ser puestos en práctica en sus
aulas con el fin de una retroalimentaci6n a la investigaci6n.

Se considera que los educadores están cayendo en el error de los científicos
que no trabajan en equipo.

Se opina que los resultados de las investigaciones son poco aplicables, ya que
utilizan un vocabulario y una metodología que no es comprensible para los docentes.
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RECCl.ffiNDACIONES:
En el campo de la investigación se han realizado estudios sobre educación, se

recomienda la difusión y la aplicación de los resultados.
El C.R.O. puede ponerse a trabajar en investigaciones concretas para la toma

de decisiones, en coordinación con la Dirección Regional, pues el C.R.O. posee
facilidades para esto.

Hay que plantear una actitud que contemple las discusiones de metodologías que
deben re-adecuarse a nuestro medio. El estímulo por la investigación debe tomar
otras dimensiones que no sólo sea el investigar, por investigar.

En el campo de la investigación resulta provechoso pensar en una organización
mixta-secundaria y universitaria. Se sugiere de la región, en el campo educativo.
El primer tema de la tarde, tiene grandes raíces en la región y en el país. Tiene
riesgos. Concentrar la educación a la realidad regional. Investigación coordinada
y fortalecida con un órgano de consulta, que sea sometido el resultado, a algo fun-
cional. El 2° tema de San Ramón, también es funcional. El marco de la discusión
es conveniente extenderlo, para evitar frustración.

Los participantes recomendaron que para la organización de otros Encuentros,
es conveniente extender el marco de discusión para una mayor profundización del
tema expuesto. "

Que la actividad realizada sea un estímulo para repetir1a cada 2 años, inte-
grando para esto a docentes de otros niveles.

Que la Comisión Nacional, continúe coordinando estos trabajos con otras insti-
tuciones que tienen experiencia en el campo de la investigación.

La investigación debe ser-coordinada y fortalecida con un órgano de consulta.



A N E X O S
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LISTA DE PARTICIPANTES

NOMBRE

Flory García Garro
Mayra Rodríguez ~-brales
María del Carmen Hernández
Edgar Chavarría Solano
Celso Vargas Elizondo
María Cecilia Aguilar Lara
Elizabeth Rodríguez Rodríguez
Elieth Berrocal Quesada
Evelyn Hernández Berrocal
Carmen Lidia Pérez Ramírez
María Rocío Céspedes Rodríguez
William Vargas Laría
Teresita Núñez Gómez
~~ría del Socorro Retana Jiménez
Grace Urpí Quesada
Juan Guillermo Palma Zúñiga
Elieth Chavarría Jiménez
Edith Lamas Aparicio
Hilda Urpí »:>ra
German Navarro Tosi
Alexis »:>lina Ballestero
Horacio Vásquez Quesada
Carlos Luis Elizondo Alvarado
Isabel Vargas ~bra
Ralando Zamora González
Calixto Muñoz Alfaro
~~ría de los Angeles Ulloa Porras
Sonia Rodríguez Quesada
José Manuel González Vega
Jesús Ugalde Víquez
Orlando Arroyo Valverde
alga Harta Mena Vincenti

INSTITUCION

C.R.O.
C.R.O.
C.R.O.
C.R.O.
C.R.O.
C.R.O.
Liceo J.J. Jiménez
Colegio Universitario Puntarenas
Colegio Universitario Puntarenas
Escuela Augusto Colombari
Colegio Patriarca San José
Universidad Nacional
Universidad Nacional
C.R.O.
C.R.O.
Pensionado
M.E.P.
Colegio Universitario Puntarenas
C.R.O.
M.E.P.
M.E.P.
Escuela San Roque
Dirección Regional
Colegio de Licenciados
Colegio de Licenciados
Universidad Nacional
Instituto Profesional Remenino
Dirección Regional
Dirección Regional
Universidad de Costa Rica
Dirección Regional
Liceo Julián Volio Llorente

LUGAR

San Ramón
San Ramón
San Ramón
San Ramón
San Ramón
San Ramón
San José
Puntarenas
Puntarenas
Puntarenas
San Ramón
Heredia
Heredia
San Ramón
San Ramón
San Ramón
San José
Puntarenas
San Ramón
San José
San José
Naranjo
San Ramón
San José
San José
Heredia
Pavas
San Ramón
San Ramón
San José
Naranjo
San Ramón
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NOMBRE

Lupita Chaves Salas
Elena Campos Araya
Saray C6rdoba González
Zayra Méndez Barrantes
María Eugenia Dengo de Vargas
Astrid Fischel Volio
Marvin Cubero Hartínez
Sonia Hernández Sánchez
Jorge Vindas Parajeles
Oscar Blanco Brenes
Zaida Sánchez
Marta Eugenia Sánchez
Eddie Vargas
Sara Chang A.

U.e.R.
Asociación de Estudiantes
e.R.O.
e.R.O.
e.R.O.
e.E.M. l.E.
U.N.A.
U.N.A.
e.R.O.

INSTITueION

e.R.O.
e.R.O.
e.R.O.
l.I.M.E.e.

LUGAR

.-

San Ram6n
San Ranón
San ·Ram6n
San Jos€
San Jos€
San .José

San Ram6n
San Ram6n
San Ramón
San Rarn6n
San José
Heredia
Heredia
San Rarn6n
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INVITACION A DOCENTES REGIONALES PARA SU PARTICIPACION

ESTIMAOOS mLEGAS:

El Centro Regional de Occidente (C.R.O.) de la Uníwers idad de CostaRíca,
desea colaborar con el esfuerzo que realiza la Comisión Coordinadora de Inves~
tigadores en Educaci6n Costarricense con la finalidad de detectar las investi-
gaciones realizadas en el campo de la Educación, y poner en contacto a los in-
vestigadores para que en un proceso de ínterrelac íón se fortalezca esta activi-
dad en el país.

A partir de 1981, un grupo de investigadores educativos9 en representación
de las instituciones en que labo~an¡ 1mn dedica¿o parte de su tiempo para la
consecución de un objetivo común: "analizar la situación de la investigación
educativa en el país, e intercambiar experiencias", Este objetivo se está
logrando a través de los ENOJENIROS N.A.CIONALESDE INVESTIGAOORES EN EDUCACION.

Se desea que estos encuentros se realicen a nivel local y es por esta razón
que el Centro Regional de Occidente le hace llegar esta invitaci6n para que usted
dé a conocer su aporte científico, ya sea en tesis de sraduación u otros estudios
científicamente elaborados.

No omitimos manifestarle que ésta es una oportunidad que se le brinda9

para que su esfuerzo pasado o futuro pueda ser conocido y utilizado en inves-
tigaciones futuras 9 no sólo en el país, sino fuera de él.

Si usted tiene interés en participar, se le ruega Bportar los datos que se le
piden en la boleta al reverso, y enviarla en término de una semana, a la siguiente
dirección: Centro Regional de Occidente Apartado Postal 111 Coordinación de Inves-
tigación. Informes: CRO 45-51-22 o CEMIE 21-00-88
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BOLETA DE INSCRIPCION

KMBRE Y APELLlOOS

DlRECCION

TELEF(N)S: IXMICILIO LU3.AR DE TRABAJO

INSTIWCION EN QUE LABORA

ID'-1BRE DE LA TESIS U OTRO TRABAJO DE INVESTIGACION ~ USTED TEr-liA INI'ERES EN
PRESENTAR

MO EN QUE FUE PUBLlCAOO

EL ENCUEr-JTRO SE REALI ZARA EN LAS INSTALACIONES DEL C. R. O. EN
SAN RAMON 9 EN EL~~ES DE NOVIEMBRE DE 1986
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PR1MER ENCUENTRO REG1aNAL DE 1~!VEST 1GADORES
EN EDUCACION DE LA REGlaN DE OCCIDENTE

Centro Regional de Occidente
noviembre 13 y 14 1986

COMIStON ORGAHIZADORA

Oscar Blanco M.Sc. Presidente
Lic. Mayra Rodríguez Secretaria
Lic. Sarita Chang A. Tesorera
Teresita Núñez M.A. Fiscal
Lic. Flory García Vocal
Lic. Cecilia Aguilar Vocal
M.A. Marta del Cannen Hernández Vocal
Lic. Zaida Sanchez Vocal

U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.N.A.
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
M.E.P., R.C.N.I.

COLABORADORES ESPECIALES

Lic. Gerardo lwra Burgos, Director del Centro Regional de Occidente
Lic. Francisco Guillermo Araya G., Vice 11inistrode Educación
Lic. Olga RodrIguez , Asesora Nacional de Ciencias M.E.P.
Fernando Castro M.A., Decano de la Escuela de Educación U.C.R.
Dr. Juan Manuel Esquivel, Director de 1.M.E.C., U,C'R'



JUSTIFICACION
1'1 5

El "Primer Encuentro de Investigadores en Educación en la Región de Occidente
representa para el Centro Regional de Occidente la oportunidad de brindar al sec-
tor correspondiente la posibilidad de dar a .conocer su trabajo cientIfico y de
intercambiar experiencias con otros colegas.

Hasta el momento se desconoce con certeza el número de personas que se han
dedicado y se dedican a la investigaci6n de ciencias sociales que repercuten en
el campo educativo en la región de influencia d81 e.R.O., 10 que constituye una
desventaja para una instituci6n~ que como la nuestT~~ pretende proyectarse cada
día más en este campo.

El evento que se organiza permitirá a la Coordinación de Investigaci6n
y al Departamento de Educación realizar un diagn6stico adecuado para organizar

"programas tendientes a fortalecer e impulsar la investigaci6n y a la vez ofre-
cer1es el apoyo requerido.

El intercambio qu~ se producirá entre investigadores podría generar accio-
nes tan importantes que redundaría en beneficio directo de nuevas investigacio-
nes regionales, así como de actividades que capaciten o actualicen a personas .
interesadas y permitiría además, determinar prioridades de aspectos a investi-
gar.

En los últimos 1S ffi10S la investigación educativa se ha incrementado en
Costa Rica, gracias a la creación de centros de investigación como el CIMIE
(Centro t-l11tinacionalde Investigaci6n Educativa) 1971) y el rll,.!EC(Instituto de
Investigación para el Mejoramiento de la Educación Costarricense, 1979), También
las instituciones de educación superior han expresado su interés en este sentido
a través de diversos trabajos de graduación y proyectos específicos. El C.R.O.
no es ajeno a esta tendencia, por ello pretende favorecer y apoyar todo 10 con-
cerniente a la investigación educativa en la región occidental del país.

Por otra parte, es meritorio considerar el fortalecimiento y la expansi6n
de los recursos para la difusión científica, debido ~ a creación de la Red
Latinoamericana de Información y Documentación en Educación (REDUC) y a los
Centros de Información Documental en Educación.
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PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCAC10N
EN LA REGION ~E OCCIDENTE
Noviembre 13 - 14) 1986

ARTICULO 1:

El objetivo primordial del Encuentro es el de retmir:especia1ista.s~ investi-
gadores, ptantf.ícadoresveducadores y administradores de distintas instituciones
re1acionada$ con asuntos educativos, ligados a la investigaci6n educativa de la
región occidental del país y tiene los siguientes propósitos:
a. Analizar la problemática de la investigación educativa.
b. Valorar el progreso de los estudios e investigaciones en el campo educativo

regional.
c. Determinar las áreas prioritarias de investigación, y coordinación que con-

duzcan a uname)ur evaluación de la investigación educativa regional.
d. Promover nuevas alternativas de participación del educador en la región.
e. Determinar las áreas prioritarias de investigación que conducirían al cono-

cimiento de nuestros recursos educativos ~ttuales y potenciales, de'tal for-
ma que se puedan orienLar ras politicas: ed~cativas futuras~ para un aprove-
chamiento racional de esos recursos,

A.t{TICULO 2:

La Comisión Organizadora estará integrada por nueve miembros, ocho del Cen-
tro Regional de Occidente y uno de la Comisión Coordinadora de Investigadores en
Educación.

Se encargará la Comisi~r. de organizar el Encuentro, invitar al mismo a ins-
tituciones y estudiosos de la problemática en la investigación educativa y de
buscar la financiació~ necesaria.

La Comisión Organlzadora actuará corno supervisora general del Encuentro,
tanto en su etapa de pl~~ificación cornoen la ejecución del mismo.

ARTICULO 3:

La Comisión Organizadora integrará las subcomisiones que considere conve-
nientes para el buen desempeño del Evento.
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En los Encuentros Nacionales de Investigadores en Educaci6n (el primero
efectuado entre el 22 y 23 de octubre de 1981 y el segw1do del 11 al 12 de
ago$to de 1983, se cont6 con 40, 126 Y 100 participantes respectivamente)
se concret6 la presentaci6n aproximada de 170 trabajos de gran relevancia.

Por el éxito obtenido en esos Er.cuentros Nacionales, es de esperar que
el Primer R~cuentro Regional y los subsecuentes9 Cllenten con un éxito paralelo
teniendo a su favor un clima tan positivo para la investigaci6n,

Con el Primer Encuentro Regional que se organiza en el C.R.O., puede afir-
marse que la institución está respondiendo a las demandas de su entorno y está
aprovechando el fortalecimiento de acciones de este tipo.

OBJlITIVOS DE LA JORNADA DE INVESTIGACION: .'

1. Propiciar llil mayor contacto entre los investigadores del área educativa,
de la zona de influencia del Centro Regional de Occidente.

2. Conocer los trabajos que s~ han realizado en el campo de la Educación en
la zona de influencia del C.R.O.

3. Analizar los trabajos de investigaci6n que se presenten en la jornada de
investigación regional.

4. Propiciar la difusi6n de trabajos de investigaci6n en las Ciencias Sociales
con énfasis en Educación de la Región de Occidente.
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Primera:

a. Inauguración y conferencia magistral.
b. Plenario en que se instalará el Encuentro y se aprobará el presente regla-

mento.

Segunda:
Presentación y discusión de ponencias en las Corrasiones de Estudio.

Tercera:
Elaboración d8 125 propuestas de solución por parte de las Comisiones de

Estudio.

Cuarta:
Plenario en que se expondrán, discutirán y elaborarán diferentes propuestas

de solución para resolver problemas diversos relacio~1dos con la actividad in-
vestigativa de la región, respetándose siempre l~ oT'inión de cada autor de ponen-
cia en cuanto a la solución que él aporte.

ARTICULO 10:

El quórum en las sesiones plenarias y de Comisión estará formado por el
número de miembros presentes con derecho a voz y voto" Los ~cuerdos se tomarán
por simple mayoría de votos.

ARTICULO 11:

La Comisión OrganizadorJ nombrará un moderador para cada una de las sesio-
nes plenarias.

ARTlOULO 12:
El nombramiento de moderadores y relatores de subcomisión, estará bajo la

responsabilidad del presidente de la Comisi6n respectiva, conforme a lo dispuesto
en el Artículo 8 de este Reglamento.

ARTICULO 13:
El presidente de la Comisión Organizadora ser~ el moderador de la cuarta

etapa del Encuentro~ conforme a lo dispuesto en el l\rtículo 9 de este Reglamento.
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ORDENDE lA PONENCIA:

r4aterial descrito y que se envía primero para ser revisado por la Comisián
Revisora para aprobar o no su presentación (ver formato aparte).

1. Título: no más de 10 palabras, conciso, específico y descriptivo.
2. Autor (es) primero el autor principal.
3. Resumen: máximo 200 palabras a doble espacio: define el problema, objetivos

y resultados principales9 conclusiones,
"4. Introducción: define el problema, objetivos generales y específicost des-

cri~ la literatura y trabajos en la mqte~ia, La 1iter~turq se ~ita con el
apellido del autor seguido del año de publicación en paréntesis que 10 ubica
en el orden de la literatura consultada.

S. r·1aterialesy métodos.
6, Resultados: esta parte describe en cierto detalle los resultados, propone

comparaciones y resalta diferencias y similitudes, etc. Al igual que la
parte S), puede absorberse a la discusión (discusión de los resultados).

7, Discusión: rotilisisdetallado de los resultados comparándolos cuali.y
cuantitativamente con la bibliografía, etc.: es la parte ~s importante
de la ponencia, debe ir ~. claramente escrita, con cita bibliográfica en
cada hecho que se traiga a colación y que no sea propiedad del autor.

8. Bibliografía.



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

SUB-CO~ISIONES PARA LA ORGANIZACION DEL ENCUENTRO
REGIONAL DE INVESTIGL\DORES EN EDUCACION

A. Sub-Comisi6n de Sede y Recursos:
Lic. Flory Garc'ía , Lic. Cecilia Aguí.Iar , Lic . Sarita Chang.
Corresponde a esta Sub-Camisi6n:
Analizar las condiciones del espacio físico y los recursos que tiene y
dispone de la organizáción de los mismos (mobiliario, mi~r6fonos,
sección de comedor y cafetería, equipos de sonido, máquinas de escri-
bir; au iovisuales~ ,olígrafo? servicios ecretariales).

B. Sub-Comisi6n de Receyeión y Análisis de Trabajos:
Integrantes: t:. Se. Oscar Blanco ~ Lic. Zaida Sánchez ~ M.·:A.María del

Carmen Hernández y tLA, Teresita Ntnez.
Corresponde a esta Sub-Comisión:
Recibir y estudiar los trabajos que se prese~ten.
Ace~tar o no ace~taT el trabajo,
Deterninar la especialidad de cada trabajo,
Elaborar 1ista de invitados especialistas Que deben coordinar las
diver,as comisiones que se ~roponen para el eve:1to,
Comunicarse con los especialistas y enviarles los trabajos con anterio-
ridad para que los conozcan,
Enviar acuso Qe recibo del rest~n de la investigación y su aceptaci6n
reit.erandola í.nví tación y nás Informac ión sobre el evento.
E1aboració~ de doc~ento base
Organizar el orden en que serán presentados los trabajos y conferencias.

C. Sub-ComisióL de Propa1anda:
Integrantes Lic" Cecilia Aguilar,

Carmen Hernández , Li.c, Zaida Sánchez.
~; e
I <.,.:)C Oscar Blanco f,l.A,María del

Corresponde a esta Sub-Comisi6n,
Realizar difusión a través de los diversos medios de connmicación.
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D. Sub-Comisiónde PUblicaciones:

Integrantes: H.Se. Oscar Blanco) Lic. Zaida Sánchez, M.A. María del
CarmenHernández~ r!.A. Teresita Núfíez.

Corresponde a esta Sub-Gomisi6n:

El.aborncién y envío de circula:~es.
Tiraje de todo el material necesario.
Recopilar conferencias y conclusiones.
:Elaborn.cl&1de mfórme final.

D. Sub-Comisi6nde ?Apertura, Cierre y Plenarios;

Integrantes: Lic. Fl.ory Carcía s Lic. Santa ChangJ . Li~. r'Jayra
Rodríguez.

Gorresponde a esta Sub-Comisión:

Pro:noverreunión con cada uno de. los coordinadores de las comi.siones
para elaborar las conclusiones que serán exoucstns , As imí.smo, dar las
instrucciones y pautas·correspondicntes.
Elaborar proera~~ de apertura y cieTTé.



\Fecha:

Señor:

Estimado señor:
La Canisi6n Organizadora del PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGAOORES

EN EDUCACION DE LA REGION DE OCCIDENTE, se complace en invitar10 a este evento,
que se realizará en la Biblioteca del Centro Regional de Occidente, Universidad
de Costa Rica, los d1as 13 y 14 de noviembre de 1986.

Se adjunta el programa respectivo.
.'

En espera de su asistencia, 10 saluda con todo respeto,

í

COORDI R
can SI ON RGANT ZAOORA

OB/rngar.



PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION
EN LA REGIm~ DE OCCIDENTE
Noviembre 13 - 14; 1986

ORDENDE lA ~IA:

Material descrito y que se envia primero para ser revisado por la Canisi6n
Revisora para aprobar o no su presentación (ver fonnato aparte).

1. Titulo: 110 más de 10 palabras, conciso, especifico y descriptivo.
2. Autor (es); primero el autor principal.
3. Resunen: máxiIoo200 palabras a doble espací.o ; define el problema, objetivos

y resultados principales j conclusiones .

4. Introducción: define el problema, objetivos generales y especificos, des-
crfbe la literatura y trabajos en la materáa, La Lí.teratura se cí.ta con el
apellido del áutor seguido del año de publícación en par~ntesis que 10 ubica
en el orden de la literatura consultada.

S. ~nteriales y métodos.

6. Resultados: esta parte describe en cierto detalle los resultados, propone
canparaciones y resalta díferenc ías y similitudes, etc. Al igual que la
parte S), puede absorberse a la discusión (discusión de los resultados).

7. Discusión: análisis detallado de los resultados comparándoloscuali. y
cuantitativamente con la bibliografía, etc.; es la parte más importante
de la ponencia, debe ir muy claramente escrita, con cita bibliográfica en
cada hecho que se traiga a colación y que no sea propiedad del autor.

8. Bibliografía .

. rngar.



-U1fIVER SIDAD DE COS TA RICA
Ciudad Universitaria Rodrigo Facio

CostA Rie.. AméricA CentrAl

CENIRO REGIONAL DE OCCIDENTE
CHIDAD UNIVERSITARIA CARLOS m~ ALFARO

PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES
EN EDUCACIONDE LA REGION DE OCCIDENTE

smoRES:

La Comisi6n Organizadora del "Primer Encuentro Regional de Investigadores
en Educaci6n de la Regi6n de Occidente", se dirige a usted de la manera más atenta
para solicitar ayuda financiera para la realizaci6n de dicho evento.

Este Encuentro brinda al sector educativo la posibilidad de dar a conocer
su trabajo científico y de intercambiar experiencias con otros colegas. El
evento permitirá a la Coordinaci6n de Investigaci6n y al Departamento de Educa-
ci6n del Centro Regional de Occidente realizar un diagnóstico adecuado para or-
ganizar programas tendientes a fortalecer e impulsar la investigación.

El intercambio que se producirá entre investigadores podría generar accio-
nes tan importantes que redundaría en beneficio directo de nuevas investigacio-
nes regionales, así como de actividades que capaciten o actualicen a personas
interesadas y permitiría además, deterrnin~r prioridades de aspectos a investigar.

La Comisión está integrada de la siguiente manera:

~~ter Osear Blanco Presidente
Lic. Mayra Rodríguez Secretaria
Lic. Sarita Chang Arauz Tesorera
Master Teresita Núñez Fiscal
Lic. Flory García Vocal
Lic. Cecilia Aguilar Vocal
M.A. Maña del ea.en Vocal
Hernández

U.C .R.-C .R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.C .R.-C .R.O.
U.N.A.
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
Ciudad Universitaria Rodrigo Facio

Costa Rica, América Central
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Lic. Zaida Sánchez Coordinadora M.E.P. Representante de la
Comisión Nacional de Inves-
tigación

Se ha programado la realización ~e este Encuentro para el 13-14 de noviembre
del año en curso. El programa de actividades es como sigue:

JUEVES 13 DE NOVIBvIBRE:

Mañana

Tarde

Conferencia Magistral
Ponencias
Almuerzo

Ponencias
Café
Trabajo de comisiones .'

VIERNES 14 DE NOVIB-1BRE:

f'..1añana

Tarde

Conferencia Magistral
Ponencias
Almuerzo

Trabajo de comisiones
Café
Plenario

La Comisión ha establecido un máximo de 75 participantes entre ponentes y
observadores.

Se cuenta en este momento con los siguientes recursos:
Una caja chica con e4.000.00
Servicios secretariales
Servicios de audiovisuales
Certificados de participación



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
Ciudad Universilaria Rodri!fo Facio

Costa Ric.. Améric. Central
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Se necesita financiamiento para:

Papelería
Transporte
Alimentación (almuerzo y café para SO personas durante dos días: e12.000.00)
Publicación de MelOOrias (e70.000.00)

En vista de todo lo anterior y conociendo los objetivos, el espíritu de ser-
vicio y el apoyo a los eventos científicos de la institución que usted tan acer-
tadamente dirige, esta Comisión se permite solicitarle su colaboración.

En espera de una respuesta afirmativa a la presente solicitud, le saludan
con toda consideración,

~.d ~¡J-r
[lC. Sarlta C~ Aráuz
TESORERA

mgar
CI-CRO.



UNnTERSIDAD DE COSTA RICA
CFNIRO REGIONAL DE OCCIDENfE

PRn,IER ENOJEN1RO REGIONAL DE INVESTIGAOORES EN EOOCACION
13 y 14 DEmVIFl1BRE

PRO G R A M A
~---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

• I

; Dr_A_Y~ HORA ¡ TIPO DE ACTIVIDAD ¡ TEMATICA

1
! Jueves 13 de noviembre
I 8:30 - 9:00 a.m.

Inscripción de participantes

9:00 - 9:30 a.m. Inauguración. Participan:
Lic. GerardoIéora B. , Director del C.R.O.
Dr. Francisco Antonio Pacheco~ Ministro de
Educaci6n Pública.
Dr. Juan Manuel I Esquivel, Coordinador Comisión
Nacional de Investigadores en Educación.
Entrega Simbólica del Colegio de Licenciados
y Profesores. Participa:

Coordinador: Lic. asear Hontanaro

1. HimnoNacional

2. Dr. Juan Manuel Esquivel

3. Lic . Gerardo ~t:>raB.

4. M.Sc. Oscar Blanco B.

1

j M.Se. Oscar Blanco Brenes, Coordinador de I
i Investigación ! 5. Dr. Francisco A. Pacheco
I---- ¡ 1 Los 100 años de Educación en C~R.~o - 10:30 a.m. Conferencia: Lic o Haría Eugenia Dengo
I

de Vargas I
I

----
:30 - 10:45 a.m. M.A. fvlaría del CarmenHernández Indicaciones generales sobre el

desarrollo del Encuentro
I

...

:45 - 11:45 a.m. Presentación y discusión de trabajos Docentes
I--

1:45 - 12:00 , Conferencia: Dra. Zaira M~ndez 1 La enseñanza de la computaci6n o
, la computaci6n para la ensefianza

9

10

! 1
I
I
'--
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IDIA y HORA i TIPO DE ACTIVIDAD I TEMATICA! ¡

112.00 m. !I Almuerzo,
I t11:30 a 2:00 p.m. : Presentaci6n y discusi6n de trabajos Creatividad y capacitaci6n
I

i Gaf~13:00 a 3:30 p.m.
I

3:30 a '4:3"0p.m. . Plenario i Análisis de los trabajos expuestos
I en este dta

Viernes 14 de noviembre Conferencia: Dra. Yo landa Rojas Comparación entre investigación
18:30 - 9:30 a.m.

cualitativa y cuantitativa
:

¡ 9:30 a 12:00 m. Presentaci6n y discusi6n de trabajos Area curricular

12:00 - 1:30 p.m. Almuerzo
I

1:30 - 2:30 p.m. r.onf.e.rencia:Dr. Jacinto Ordóñez Bpí.stenologfa y Educaci6n

2:30 - 3:00 p.m, Caf~ ,
. .. ~ -_. . . .....- - -.

3:00 - 4:00 p.m. Plenario Análisis de los trabajos expuestos :
/, en este día
!

4:00 - 4:30 p.m. I Coordina: M. Se. Osear Blanco B. Conclusi6n del evento ,
I



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENIRO"""REGIONALoDE OCCIDENfE

CIUDAD UNIVERSITARIA CARLOS MO~E ALFARO

PROGRAMA ESPECIFICO DE EXPOSICION DE TRABAJOS
AREA: Docentes

Jueves 13 de noviembre
¡HORA TEMA EXPOSITOR GRUPO
I

110: 45 a 11: 15 Perfil-del maestro urbano : Eliette Chavarr1a

: 11: 15 a 11: 45

, La Actitud del Educador Costa-
I

I rricense hacia los Educandos y
la Educaci6n

I
Teresita Núñez

1

2

Educación y consenso: la Reforma Astrid Fischel
Educativa en el desarrollo socio-
pol1tico costarricense 1885-1889

1

o"

Maestros: son la principal causa Rolando Zamora
de deficiencias idiomáticas de
los escolares

2

111:45 a 12:00 Ensef~za de la Computaci6n o
1 COI_llP_u_t_ac_l._"6_n_p_ar_a_l_a_e_n_s_e_~_an_za _

Zaida ?-Endez

¡ COORDlNAOORES DE GRDro: jesús Ugalde Víquez
N°2 Juan Hanuel Esquivel

AREA: Creatividad y Capacitación

HORA TEMA EXPOSITOR GRUPO

1:30 a 2:00 Algunas diferencias cualitativas
y cuantitativas en las respuestas
al test de Torrance: "Pensar
creativamente con palabras y con
dibujos; según tipos de educac ión
en Costa Rica"

Rocío C~spedes 3

Un programa de acción social para
la Escuela de Biología

~°1ayraRodríguez 4



HORA GRUPOTEMA" EXPOSITOR

2:00 a 2:30 La-aptitud académica COIOO predíctora Eddie A. Vargas
dél razonamiento científico

!
i.... El Impacto de la crisis soc ío-econó- : Zaida Sánchez
: mica en la educaci6n de zonas rurales I Jesús'Ugalde

de Costa Rica :,. j

I,
I
I
!
I,
j

3

4

2:30 a 3:00 3Formación de actitudes para el logro César Fernández
'de valores
Díagnést.lco de los encargados de la .Saray C6rdoba
Biblioteca Escolar de la zona de
Occidente

4

/i GOORDlNAIXRES-DE GRUPO:
I

Zayra U~ndez
N°:4 María del Carmen Hernández

I 3: 00 a 3: 30 Caf~

3:30 a 4:30 Plenario Análisis ,de trabajos expuestos ese día
.'

AREA: Curriculum

vternes 1L: de noví enore
'····m.

HORA .TEMA ! EXPOSITOR
¡
~RUPO
I

1 9: 30 a 10:00
I

l

Estudio de los componentes del desa-
rrollo histórico de la Administra-
ci6n Educativa Costarricense y sus

, características educativas en la
l· Direcci6n Regional de Enseñanza- deSan Ramón

La ~vestigaci6n sobre piañes de
estudio vigentes en la'educac íón
costarricense

I
I¡
l'

J
I
f.[

OIga M. Rodríguez
y otros

¡

Marta E. Paniagua .J
1.
I
¡

1

2

10:00 a 10:30
I

Análisis de la organización y fun~
cionamiento de las instituciones de
1 y 11 ciclos de la Direcci6n Regio-
nal de Enseñanza de San .Ramóny
Propuesta de una Guía
Análisis de opiniones sobre al.gunas
características filosóficas y curri-
culares de la educación costarricen-
se en el año 2.000

Carlos L. Elizondo
y 'otros

I- German Navarro-Tossil" 2--

1

__ ~i__
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,
~COORDINAOORES DEL GRUPO: Carlos González Orell~~

N°2 Yolanda Rojas

HORA GRUPO

10:30 a 11:00

TEHA 1 EXPOSITOR

Calidad profesional del graduado Hilda Urpí y otros
en Educaci6n con €nfasis en
Preescolar, 1 y 11 ciclos del
Centro Regional de Occidente
U.C.R. y propuesta de In rees- :
tructuraci6n de los planes de es- I
tudio para la formación de estos j

profesionales

3

I
! ;~r...rtnEugenia $ánchez 4Las escuelas unidocentes ic

Costa Rica: análisis y pro-
puestas

11 :00 a 11: 30 3Efectos de la enseñanzaindividua- Calixto ~·luñoz
lizada sobre el desarrollo de con-,
ductas aut6nomas en nifiosprees-
c0lares
Rend~iento académico: conoci-
mientos en Natemáticas, Español,
Ciencias 9 y Estudios Sociales de
estudiantes costarricenses·

¡ Juan 1-1. Esquivel
I

4

Análisis de los programas de
Espa~ol prtraI y 11 ciclos

I
! Romano Vásquez 311:30 a 12:00

Perfil Cognitivo del Egresado .Emel Sibnja
de IX afíoen el área de Estudios
Sociales

4

Ana Cecilia Hernández R.moRDINAOORES DE GRUPO:
N°4 Carlos González Orellana



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENI'E

CIUDAD UNIVERSITARIA CARLOS t,UNGE ALFARO

Prlmer Encuentro Reqional de Investigadores en Educacion
GUlA DE TRABAJO PARA DISCUSION DE LAS PONENCIAS

INSTRUCClOOES:

a. Para los Directores de Comisión se recomienda que para hacer la síntesis a
presentar en los plenarios, se consideren aspectos como los contemplados en
las siguientes preguntas.

b. Para los ponentes~ que dentro de su exposición logren respuestas a algunas
de las siguientes preguntas.

1. ¿Qu~ aporte da esta investigación al currículo, a la administraci6n univer-
sitaria o escolar~ a la investigación en general o a algún ~tro aspecto?

2. ¿~ utilidad tendría este trabajo parala toma de decisiones a algún nivel
y cuál sería ese nivel? ¿Ha sido ya considerado para la toma de decisiones?
Si la respuesta es sí, ¿Cuáles han sido esas decisiones?

3. ¿Qu~ proyecciones ofrece esta investigación?
4. ¿~ otra problemática de investigación se puede considerar en este mismocampo? .
5. ¿Qué impacto podría tener este trabajo en la labor docente en la región de

Occidente?
6. ¿Qué innovaciones se pueden incluir en la investigación educativa de Costa

Rica?

MGAR
Cl-CRO
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