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El presente informe es el resultado de los esfuerzos conjuntos, logrados
gracias a la colaboracién y arduo trabajo de un grupo de profesionales del Centro
Regional de Occidente y de la Comisidén Interinstitucional Coordinadora de la In-
vestigacidén Educativa.
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EDUCACION ha realizado todos los esfuerzos posibles, para llevar este mensaje de
estudio hasta usted, como un compendio de inquietudes, realizaciones e ideas, para
que en la intimidad de las instituciones involucradas en la Educacidén Nacional, se
promuevan y fertilicen los anhelos de incentivar la investigacidn, sembrando nuevos

conceptos que sirvan de base a las actividades educativas.

El anilisis técnico y el ordenamiento de este informe fue ejecutado por la
M.A. Maria del Carmen Hernidndez, del Centro Regional de Occidente U.C.R.; M.A.
Teresita Nafez, profesora de la Universidad Nacional; y la M.A. Zaida Sanchez por

la Red de Documentacidén en Educacidn.

Este primer encuentro regional, celebrado en el Centro Regional de Occidente,
Ciudad Universitaria Carlos Monge Alfaro, fue posible gracias a la colaboracidn de
la Vicerrectoria de Investigacién de la U.C.R., Coordinacién de Investigacidn del
C.R.0., Asociacién Nacional de Educadores, Colegio de Licenciados y Profesores,
Red de de Documentacién en Educacidn, Ministerio de Educacién Pdblica, y del

Centro Multinacional de Investigacidén Educativa.

Deseamos manifestar nuestro mas sentido agradecimiento a Miguel G. Alpizar R.
por sus servicios secretariales y a los encargados del Taller de Publicaciones del
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DISCURSO INAUGURAL

Dr. Juan Manuel Esquivel
Por COMISION NACIONAL DE INVESTIGACION

Nos reunimos hoy para celebrar este Encuentro Regional de Investigadores en
Educacién como una actividad mds de conmemoracién de los cien afios de aprobacién
de la Ley General de Educacién.

La Comisifn interinstitucional de Investigadores, constituida por represen-
tantes de la Universidad de Costa Rica, Universidad Nacional, Instituto Tecnoldgico,
Ministerio de Educacién PGblica, C.O0.N.I.C.I.T., C.E.M.E.I.E., I.N.A. y los Colegios
Universitarios, considerf conveniente sumarse a esta celebracidn, promoviendo En-
cuentros Regionales cuyo propdsito es el intercambio de logros y esfuerzos que en
la investigacién educativa se llevan a cabo. También es un lugar adecuado para com-

partir las limitaciones que se enfrentan y. un espacio de reflexién para incentivar
este quehacer.

Los objetivos propuestos por la Comisidén Interinstitucional encontraron eco en
el Centro Regional de Occidente, que coordind y organizd esta actividad con el entu-
siasta concurso del Coordinador de Investigacidn del Centro y de "los profesores de
la comisién. A ellos nuestro reconocimiento y felicitacidn.

Se hace pertinente una pequefia meditacién sobre el propdsito que hoy nos refne,
para lo cual me voy a permitir ilustrar con el siguiente texto: Mdientras Los anima-
Les ingeriones s6€o estdn en el mundo, el hombre thata de entenderlo. Es en este
afan por entender el mundo, por ver mids alld de la linea del horizonte, por descifrar
la babel resultante de hechos complejos que nos hablan en lenguas distintas, que hoy
estamos aqui. -

Es la investigacidn cientifica la que nos permitird tomar comprensible esa babel,
conocerla en términos mds amplios, profundos y exactos. En el desciframiento de esta
babel es un requerimiento indispensable, también, la comunicacién y la divulgacién.

Si nos referimos al dmbito que en esa realidad le compete a la educacién, tampoco
podemos obviar su complejidad, razdn por la cual son muchos los corolarios que se pue-
den formular a partir de ella.

Dichosamente se manifiesta un creciente inter&s por captar, por medio de la in-
vestigacién, esos complejos hechos educativos. Un nlmero cada vez mayor de educado-
res, psicblogos, antropSlogos, sociolinguistas, etc., se interesa por la investigacién
educativa. Este es un quehacer emergente en el que cada dia surgen nuevas vias de
conocimiento. Es un basto campo que permite mfiltiples acercamientos, en el que bajo

un marco de libertad y absoluta honradez, se prevee un gran camino virgen por desa-
rrollar. Es una disciplina de conquista y reto.

Desde ese marco de libertad y honradez que garantice su desarrollo, la investi-
gacidn educativa debe concebirse como un medio y no como un fin. No se justifica por
si misma, debe estar en funcién de aclarar la realidad educativa, objetivarla y expli-
carla. Debe constituirse en una blisqueda de las causas y debe ser un instrumento au-
xiliar, un instrumento al servicio de quienes dia a dia enfrentan el quehacer educa-
tivo en las aulas, de quienes dirigen este proceso y debe, ademds, servir de base para



orientar las politicas educativas.

Por Gltimo, y para reforzar el concepto de compromiso que le compete a la in-
vestigacién educativa, permitanme terminar conun criterio de Alejo Carpentier:

'...el que juzga un acontecimiento, se compromete.
La idea no tiene nada de nueva, ustedes lo saben:
quien no se compromete, se compromete igualmente.™

MUCHAS GRACIAS



EPISTEMOLOGIA E INVESTIGACION.
A PROPOSITO DE UNA EPISTEMOLOGIA EDUCATIVA

Dr. Jacinto Ordénez

Si hablamos de epistemologia tendremos que ubicarnos necesariamente en el cam-
po filos6fico. Desde los tiempos de la Grecia Clasica, filosofia fue el '"amor a la
sabiduria" (§4£o-s044a), pero un amor a la episiteme, que era el conocimiento cienti-
fico, que contraponia a la doxa, que era la opinidén (Platén). A la episteme corres-
pondian los "objetos inteligibles' a partir de los cuales se hacia ciencia, tarea
que consistia en elevarse del mundo de lo sensible al mundo de lo intelegible hasta
aprehender ''‘el ser'" (las ideas) donde ya no era necesario recurrir a lo sensible (las
sombras de la realidad). A la doxa correspondian los objetos sensibles y visibles y
la tarea racional se limitaba a la simple imaginacidn y conjetura. En la epdisteme se
hacia ciencia; en la doxa el ser humano vivia en la creencia.

Esta distincidn plantea, desde sus inicios, el problema epistemoldgico funda-
mental que consiste en explicar el conocimiento cientificc y el proceso que lleva a
ese conocimiento, esto es, la investigacidn cientifica. Para lograr una exposicién
resumida quisiera dividir mi presentacidn en tres unidades, a propdsito de que inte-
resa para las ciencias de la educacidn: 1la epistemologia clasica, la escoldstica y
la contemporanea.

I. LA EPISTEMOLOGIA CLASICA

Desde Platén hasta Bertrand Russell, la epistemologia fue sdlamente una parte
de la gnoseologia. La gnoseologia se plantea el problema de la "estructura' del
conocimiento, las formas del conocimiento y el criterio de verdad del conocimiento.
Veamos las caracteristicas de estos aspectos de la discusidn gnoseoldgica.

En cuanto a la estructura del conocimiento se ha hablado del sujeto cognoscente,
del objeto de conocimiento y de la aprehensidn del objeto por parte del sujeto. Se
ha partido de la clarificacidn del conocimiento como la '"'aprehensién'' del objeto por
parte del sujeto, eso que algunos llaman '‘pensamiento' y que otros llaman ''imagen' (1).

Desde el punto de vista estructural se ha indagado sobre la posibilidad del cono-
cimiento: hay quienes admiten dogmdticamente esta posibilidad porque les parece obvio
que el sujeto aprehende el objeto; pero también hay quienes niegan esta posibilidad
desde distintos puntos de vista (subjetivismo, relativismo y pragmatismo (2). Tanto
el dogmatismo como el escepticismo han tenido sus tendencias moderadas o asi llamadas
"eclécticas'". Sin embargo, hay fildésofos que han querido superar estas posiciones con
propuestas distintas tales como el criticismo del Idealismo Alemin.

1 Cf. Manuel Garcia Morente. Lecciones preliminares de filosofia. Mbxico: Edi-
torial Porrtia, S.A., 1980, pp. 125-134. Johannes Hessen. Teoxr{a del conocimien-
Z0. Buenos Aires: Editorial Losada S.A., 1979, pp. 25-27.

o

Cf. J. Hessen. Op. c{f. Pp. 34-49.
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Desde este mismo punto de vista (estructural) también se ha indagado sobre el
origen del conocimiento. Hay quienes han optado por la via racionalista consideran-
do la razén como la fuente principal y determminante del conocimiento; pero hay quie-
nes, en contra del racionalismo, han optado por el empiricismo y han considerado la
experiencia, preferentemente sensible, como la fuente principal y determinante de
todo conocimiento. Tanto la posicidn racionalista como la empirista tienen miltiples
variantes. El intelectualismo y el apriorismo intentan superar, ami juicio sin &xi-
to, esas dos posiciones (3).

También desde este mismo punto de vista (el estructural) se ha hablado de 1la
esencia del conocimiento en tres distintos niveles: el pre-metafisico, el metafisico
y el teoldgico. A nivel pre-metafisico se asume una posicidn objetivista donde el
objeto determina al sujeto cognoscente o una posicidén subjetivista donde el sujeto
determina el objeto por conocer. A nivel metafisico se asume una posicidn realista
donde el objeto por conocer existe independientemente de la conciencia del sujeto
cognoscente (como parte de las cosas reales) o una posicidn idealista donde s6lo hay
objetos reales o ideales de conciencia, esto es, no hay cosas independientes de la
conciencia del sujeto cognoscente. El fenomenalismo intenta superar, sin &xito, es-
tas dos posiciones metafisicas. A nivel teol6gico, las soluciones han sido monistas
y panteistas donde el absoluto, inmanente al mundo, supera toda contradiccién, o han
sido dualistas y teistas donde el absoluto, trascendente al mundo, supera toda con-
tradiccién (4).

Con lo dicho ya se tienen varias posiciones gnoseolbgicas: dogmiticos, escép-
ticos y criticistas, racionalistas, empiristas, intelectualistas y aprioristas, sub-
jetivistas, objetivistas, realistas, idealistas, fenomenalistas, monistas-panteistas
y dualistas-teistas; todas diferentes posiciones que explican la forma como se da el
conocimiento humano a distintos niveles.

En cuanto a las formas del conocimiento, la gnoseologia se ha ocupado de la
aprehensién del objeto: 1la aprehensién mediata e immediata. Existe el conocimiento
mediato o discursivo en el cual el sujeto sigue un proceso racional como necesario
para conocer el objeto. Este es el conocimiento inteligible, de la razdn, que se
adquiere a través de inferencias. -Pero también existe la aprehensidon immediata, el
conocimiento intuitivo, en el cual el sujeto cognoscente conoce a través de la '‘visidén"
sensible o espiritual, material o formal, de la aprehension inmediata del objeto. Si
nos atenemos al sujeto, se puede hablar de intuicidén racional (de la razén), emocio-
nal (del sentimiento) y volitivo (de la voluntad). Si nos atenemos al objeto, se pue-
de hablar de la intuicién de la esencia, existencia o valor del objeto (5). La gno-
seologia también se ha ocupado del conocimiento a prioni y a posteriori, del conoci-
miento analitico y sinté&tico, etc. Se ha distinguido tantas formas de conocimiento
como objetos hay que conocer.

En cuanto al criterio de verdad, la gnoseologia se ha planteado aquello en lo
cual consiste la verdad, sea desde la perspectiva de la concordancia entre el pensa-
miento con el objeto o la concordancia entre el pensamiento consigo mismo. En el
primer caso, se trata de la concordancia entre el contenido del pensamiento con algo
que se halla fuera y frente a nuestro pensamiento, se trata de una posicidn realista
del objeto. En el segundo caso, se trata de la concordancia del pensamiento con algo
que se halla dentro del pensamiento, se trata de una posicién idealista del objeto (6).
Para el primer caso, la discusidén del criterio de verdad ha tenido amplias y mGltiples
discusiones; para el segundo caso, el criterio de verdad se ha reducido a la ausencia
de contradiccidén, convergencia 1dgica.

cf. Ibid. pp. 50-69.
Cf. Ibid. pp. 7-95.
Cf. Ibid. pp. 96-115.
cf. Ibid. pp. 116-125.

au bW



Pero como hemos afirmado al principio, desde Platdén hasta Bertrand Russell, la
epistemologia en la forma como la entendemos actualmente fue s6lamente una parte de
la gnoseologia. Los problemas que predominaron, desde la perspectiva epistemoldgica,
fueron la naturaleza y el alcance del conocimiento cientifico, la oposicién del cono-
cimiento cientifico al conocimiento no cientifico, la clarificacién de las ciencias
y la posibilidad de hacer ciencia a partir de observaciones, esto es, una ciencia in-
ductiva. Este periodo, asi llamado clisico, tuvo sus grandes representantes, princi-
palmente cientificos y matemdticos, tales como Comte, Helmholtz, Mach, Botzmamn,
Engels, Poincaré, Pierce, Russell, Whitehead, Vaihinger, Lenin y Cassirer para men-
cionar algunos. Las caracteristicas de estos epistemdlogos fue que, con excepciones,
no se dedicaron exclusivamente a la epistemologia y adolecieron por lo general de una
visi6én filosdfica apropiada de la ciencia -se ocuparon de problemas especializados-;
sin embargo, abordaron problemas originales y de envergadura.

IT. LA EPISTEMOLOGIA ESCOLASTICA

Antes de entrar a esta nueva etapa de la tarea epistemoldgica quisiera distin-
guir, con mayor claridad, lo que entendemos por gnoseologia y epistemologia. Ambos
términos significan, desde la perspectiva etimoldgica, exactamente lo mismo. Gno-
seologia viene del término gnos<s, que significa conocimiento y fLogos, que significa
tratado; desde este punto de vista, gnoseologia seria el tratado del conocimiento, lo
que cominmmente se conoce como teoria del conocimiento. Por otra parte, epistemologia
viene del término episteme que significa conocimiento y fogos que significa tratado;
desde este punto de vista, epistemologia seria también el tratado del conocimiento,
esto es, la teoria del conocimiento. Sin embargo, al comenzar mi exposicién afirmé
que, desde Platdn hasta Bertrand Russell, la epistemologia fue sdlamente una parte de
la gnoseologia. Al hacer esta afimmacién se comprende por gnoseologia a la indaga-
cidén de la estructura de ese proceso que conocemos como conocimiento, las distintas
formas o especies del conocimiento y el criterio de verdad del conocimiento que, en
una forma muy general y resumida, hemos tratado de explicar en lo que llevamos dicho.
En cambio, comprendemos por epistemologia, para decirlo en palabras de Mario Bunge,
como '"la filosofia de la ciencia''y esto es, ''la rama de la filosofia que estudia la
investigacién cientifica y su producto, el conocimiento cientifico" (7). Esta dife-
renciacidén me parece que es, en este momento, la generalmente aceptada.

Pues bien, si la etapa anterior ubicaba a la epistemologia como parte de la
gnoseologia, la siguiente etapa ubica a la epistemologia como parte de una discusibn
cuyas caracteristicas son muy semejantes a los planteamientos escolasticos.

La epistemologia como filosofia de la ciencia parte del asi llamado Circulo de
Viena (1927), en el cual coincidieron matemidticos, 1ldgicos, filésofos, historiadores,
cientificos naturales y cientificos sociales. Este circulo no tuvo una vida muy
larga -menos de diez afios-. Dos fueron las razones de su dispersién: una contra-
diccibén interna que explicaré y que negd las razones de su propia formacidén y la ane-
xidén de Austria a Alemania que expuso la razdén al acecho nazi. Sin embargo, su tra-
bajo fue intenso y el impacto de su influencia fue grande.

El producto del Circulo de Viena fue la formulacién de una epistemologia que, en
su momento, fue una novedad: el empirismo 16gico. Esta epistemologia levantd duras
criticas a los planteamientos neo-kantianos, existencialistas, tomistas y materialis-
tas dialécticos. El nuevo planteamiento se alined a una concepcién inductiva de la
ciencia dentro de la tradicidn empirista (Bacon, Hume, Berkeley, Comte y Mach). Su
preocupacién fue lograr una filosofia de la ciencia, pero una filosofia exacta, ayudada

7 Mario Bunge. Epistemologia. Ciencia de La Ciencia. Barcelona-Caracas-México:
Editorial Ariel, 1981, p. 13.



por la 1dgica matemitica, una filosofia "mis geométrica' como decia Russell, una
filosofia cientifica. Sin embargo, como veniamos diciendo, este esfuerzo cayd en
la contradiccién de querer hacer una filosofia de la ciencia desde una opcidn em-
pirica, cuando el empirismo se atiene micamente a los datos empiricos. Sin em-
bargo, los datos con los cuales trabaja la filosofia no son datos empiricos; esto
es, la filosofia no es una sintesis de los datos empiricos. Esa contradiccidn se
hizo mids evidente con Ludwig Wittgenstein que en lugar de hablar de la ciencia ha-
bl6 del lenguaje de la ciencia, con Reichenbach que redujo la ciencia al concepto
de probabilidad o con Carnap y Bar-Hillel que redujeron la ciencia al concepto de
improbabilidad. Esto para citar algunos ejemplos de personas influyentes en Viena.
Se deseaba una epistemologia académicamente respetable, exacta, como una matemitica
universal (Descartes) pero sin relevancia. Se abandonaron los problemas centrales
de la ciencia y el interés gird alrededor de lo superficial, de miniproblemas, de
problemas artificiales, problemas formales o pseudo-problemas. La epistemologia se
desvinculd de la investigacidn cientifica, de la ciencia real, y se convirtid en una
"gimnasia intelectual' (Einstein).

ITI. LA EPISTEMOLOGIA CONTEMPORANEA

Frente al empirismo 16gico se han levantado diferentes reacciones entre las
cuales quisiera mencionar dos de ellas: 1la primera utilitaria y positivista y la
segunda antipositivista. En la primera podriamos mencionar a Mario Bunge y, en la
segunda, a Dominique Lecourt.

Mario Bunge reacciona contra la epistemologia que hemos llamado "escoldstica'
diciendo que todo fildsofo de la ciencia seria mis Gtil si discutiera la ciencia de
su tiempo en vez de entretenerse discutiendo ideas cientificas del pasado. Una filo-
sofia de la ciencia, dice él, debe enriquecer a la filosofia y debe ser Gtil a la
ciencia, debe participar del desarrollo cientifico, debe ayudarle a ajustar su en-
foque de investigacidn y a establecer politica en la ciencia. Para que esto se lo-
gre, toda epistemologia debe satisfacer las siguientes condiciones:

1. Que concentre su atencidén en el quehacer cientifico, esto es, en la investiga-
cién.

2. Que se ocupe de los problemas filosdficos que este quehacer presente o que pre-
sente la reflexidn sobre el problema, método y teoria de las ciencias.

Que se ocupe de las soluciones de esos problemas filosdficos.

Que elabore criterios que nos permitan establecer la distincidn entre la cien-
cia auténtica y la pseudo-ciencia, la investigacidén cientifica y pseudo-investi-
gacién, la verdad y la pseudo-verdad.

5. Que sea capaz de criticar programas, proyectos y resultados de investigacidn,
asi como sugerir enfoques mis promisorios (8).

Para Bunge, la epistemologia actual confronta problemas de cardcter 1lbgico,
semdntico, gnoseoldgico, metodoldgico, ontoldgico, axioldgico, &tico y estético. .
Estos problemas sugieren una epistemologia que sea formada por una ldgica, semantica,
gnoseologia, ontologia, axiologia, ética y estética de la ciencia, una filosofia de
la 16gica, de la matemdtica, de la fisica, de laquimica, de la biologia, de la psi-
cologia, de las ciencias sociales, de la tecnologia, de la teoria de sistemas, prac-
ticamente, de todas las ciencias actuales (9). Bunge considera que si la epistemologia

8 Ibid. pp. 21, 22.
9 Ibid. pp. 22-25.



pretende ser Gtil habrd de contribuir en los siguientes aspectos:

1.  Desenteran supuestos 44Los644cos (en particular semdnticos, gnoseoldgicos y
ontoldgicos) de planes, métodos o resultados de investigaciones cientificas
de actualidad.

2. Deluckidad y sistematizan conceptos §Losdicos que se emplean en diversas
ciencias, tales como los de objeto fisico, sistema quimico, sistema social,
tiempo, causalidad, azar, prueba, confirmacién y explicacidn.

3.  Ayudarn a resolvern problLemas cientifico-44losdhicos, tales como el de si la
vida se distingue por la teleonomia y la psique por la inespacialidad.

4. Reconstuin teornias cientificas de manera axiomdtica, aprovechando la ocasidn
para poner al descubierto sus supuestos filosdficos.

5. Panticipar en Las discuscones sobre La naturaleza y el valor de La ciencia
pura y aplicada, ayudando a aclarar las ideas al respecto e incluso a elaborar
politicas culturales.

6. Servin de modelo a otrnas namas de La 4«Losoh{a -en particular la ontologia y
la ética- que podrian beneficiarse de un contacto mids estrecho con las técnicas
formales y con las ciencias. (10)

Por otra parte, existe una reaccidén contra el empirismo 1ldégico desde la pers-
pectiva del materialismo histdrico. Dominique Lecourt considera que en la episte-
mologia francesa se ha inaugurado una nueva etapa en la historia de la epistemolo-
gia como ciencia de la ciencia. Esta nueva etapa se debe a que ha habido un encuen-
tro entre el marxismo y la epistemologia. Lecourt estudia a tres epistemdlogos fran-
ceses: Gaston Bachelard, Georges Canguilhem y Michel Foucault. Estos tres fildsofos
de la ciencia son disimiles y, en ciertos aspectos, hasta contradictorios. Por esta
razén no seria correcto decir que ellos pertenecen a una escuela epistemoldgica.

Lecourt ve, sin embargo, un elemento comin en los tres: ''su no-positivismo
radical y deliberado" (11). La epistemologia que pretende superar el empirismo 16-
gico sigue siendo positivista cuando intenta elaborar una ciencia de la ciencia que
consideran posible (12). El sblo planteamiento de una epistemologia como ciencia de
la ciencia ya estaria hipotecada, por asi decirlo, con presupuestos filosdficos posi-
tivistas. El primer problema surge cuando se habla de la ciencia como objeto de la
otra ciencia que seria la filosofia. Esta visidn unitaria de la ciencia supone que
la prictica cientifica es una realidad homogénea. Esto es, por una parte, un idea-
lismo puesto que para hablar de la diversidad de las distintas practicas cientificas
desde su unidad deberia buscarse la ''esencia' comfin de ellas. Esto nos hace recordar
a Platén o a Husserl. Por otra parte, revela un presupuesto ideoldgico, en el senti-
do de ilusién y alusifén (Althusser) que '‘oculta y revela a la vez, de manera sintomi-
tica una realidad que percibimos: el conjunto de las practicas cientificas" (13). Lo
que revela es el conjunto de priacticas cientificas y lo que oculta es su diversidad:
cada ciencia tiene su propio objeto, su propia teoria y sus propios métodos, esto es,
cada ciencia tiene una historia desigual.

10 Ibid. pp. 25, 26.

11 Dominique Lecourt. Para una ciitica de La epistemologia. México-Espana-
Argentina-Colombia: Siglo XXI Editores, 1982, ppr. 10, 11.

12 1bdid. p. 11.

13 Ibdid. p. 13. Cf. Althusser, Louis. "Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado”.
En: Louis Althusser. Escnifos. Barcelona: Edicidn Lafa S.A., 1975, pp. 107-172.



El segundo problema surge cuando al hablar de una ''ciencia de la ciencia' tam-
bién afirmamos que es posible una ciencia de, una meta-ciencia. Esto es, £a cien-
cia puede develar las leyes de su constitucidén, de su funcionamiento y de su forma-
cibén por el s6lo hecho de su propia reflexidén. Esto significa que el "discurso
cientifico'", que es autdnomo en relacidén con su realidad, es capaz de instituirse,
instalarse y delimitarse, es capaz de superar sus obstidculos y llegar al saber ab-
soluto. Sus obstdculos son de caricter formal. Esto nos recuerda a Hegel, quien
después de haber pasado por La Fenomenclogia del Espirnitu llega al saber absoluto,
su Ciencia de £a £6gica, la ciencia verdadera, la ciencia de la ciencia. Para de-
cirlo con palabras del mismo Lecourt:

"Haciendo abstraccién de la estructura especifica que
adopta esta teleologia en la dialéctica hegeliana, po-
demos decir, retomando los términos del comienzo de
este andlisis, que el proyecto de una 'ciencia de la
ciencia' tiene como efecto comfin reducir la historia
efectiva de las ciencias a una especie de evoluciédn.
Con otras palabras, positivismo y evolucionismo van a
la par. O mas afn: el evolucionismo es el complemento
obligado, en historia de las ciencias, del positivismo
en epistemologia" (14)

Por esta razén el no-positivismo de la epistemologia francesa rechaza el evolu-
cionismo: Bachelard habla de '"ruptura' epistemoldgica, Canguilhem habla de distin-
guir '"‘comienzos'' histdricos y ''origen" epistemoldgico y Foucault habla de ''disconti-

/

nuidad''. Todo esto en contra del evolucionismo.

Pues bien, la nueva epistemologia trata de recuperar la unidn entre epistemo-
logia y la practica de las ciencias, practica que tiene caminos propios de acuerdo
con la naturaleza de cada ciencia. Entonces, la historia de la epistemologia seria
la historia de la produccién cientifica, de sus congruencias, fracasos, sus luchas
y sus éxitos. La epistemologia recupera la praxis del materialismo dialéctico ya
liberado del positivismo y el evolucionismo. La epistemologia viene a ser la teo-
ria de la practica, y en el casode la teoria propiamente dicha, seria ''la teoria de
la prictica tebrica'.

Esta nueva epistemologia que se anuncia y que comienza a ser una alternativa
debera, en contraste con la ''ciencia de la ciencia'" o "filosofia de la ciencia', una
filosofia no filos6fica de las ciencias, esto es, una teoria materialista de la his-
toria de las ciencias.

IV. LA EPISTEMOLOGIA Y LA EDUCACION

En términos generales, la epistemologia se relaciona con el quehacer educativo
en dos niveles: el gnoseoldgico y el epistemoldgico propiamente dicho. Veamos.

Desde el punto de vista gnoseolbgico, la pregunta fundamental es si en los pro-
cesos de aula, de relacidén entre educador y educando, se da la produccidén de conoci-
miento. Desde el punto de vista estructural, subrayamos, el conocimiento se da cuan-
do se ubica adecuadamente el sujeto cognoscente frente al objeto por conocer, se ubi-
ca adecuadamente el objeto por conocer frente al sujeto cognoscente y se da la relacién

14 Dominique Lecourt. Op. cif, p. 16.



entre ambos. La ubicacidn del sujeto en relacidén con el objeto es una dimensidén
psicoldgica, la ubicaci6n del objeto en relacidn con el sujeto es una dimensién on-
toldgica y la relacién de ambos es un asunto 16gico-metodolégico. La pregunta fun-
damental para el proceso del conocimiento que se debe dar en el aula es: (qué pa-
pel juegan estos tres elementos en la prictica de la educacién? Me temo que algu-
nas veces hemos dado mucha importancia al sujeto de la educacién, teniendo como su-
jeto al educador y olvidando que el educando es el sujeto por excelencia de la edu-
cacién. Se nos escapa el objeto en el proceso educativo porque lo que ponemos fren-
te al estudiante es al educador y no los problemas que habrid de resolver o que el
educando habri de indagar. Algo mds, mucho se hablade los métodos que habran de
aplicar los educandos pero muy poco se ha dicho de los métodos que el estudiante usa
para acercarse al objeto de conocimiento, si es que realmente se le presentan tales
objetos como desafios. El énfasis en el educador como sujeto del conocimiento, que
transmite ese conocimiento y que convierte a los estudiantes en '‘objetos', es lo que
ha conducido a desarrollar una teoria de la ensefianza-aprendizaje que s6lamente en-
foca la dimensidn psicoldgica pero que se le escapa la dimensidén ontoldgica y 1légico-
metodoldgica del proceso del conocimiento. La consideracién gnoseolbgica levanta
preguntas fundamentales a los procesos cotidianos de educacién (15).

Desde el punto de vista epistemoldgico, el aumento de las investigaciones en el
campo de la educacidn, el crecimiento de conocimientos capitalizados en ese campo,
la bsqueda de modelos conceptuales y el desarrollo de métodos especificos de traba-
jo han levantado la pregunta sobre el quehacer cientifico de la educacién.

En primer lugar, pareciera importante recobrar la memoria de 'la ciencia de la
educacifén en tanto que se necesita hacer un balance del conocimiento cientifico so-
bre problemas especificamente educativos.

En segundo lugar, se hace necesario un andlisis de las lineas de trabajo domi-
nantes en el panorama que presenta actualmente las investigaciones educativas a fin
de detectar sus modelos formales y metodoldgicos de hacer ciencia.

En tercer lugar, la pluridisciplinariedad de los estudios sobre problemas edu-
cativos levantan una gran pregunta a la concepcidn tradicional de Pedagogia como ''la
ciencia de la educacidn''. La verdad es que existe un pluralismo en cuanto a la pers-
pectiva de las investigaciones educativas; es mids, se han ido generando ciertos sec-
tores de conocimiento especializados, relativamente auténomos, tales como didictica,
orientaci6fn, educacibén especial, administracién educativa, curriculo, etc. Por esta
raz6n nos parece mis exacto hablar de ''ciencias de la educacidn'.

En cuarto lugar, la expansidén investigativa de la educacién ha exigido aproxima-
ciones a otras dreas cientificas por muy diversas razones. Por ejemplo, en el aspec-
to metodoldgico, el acercamiento a las ciencias humanasy sociales. Asi también se
han dado exploraciones y aplicaciones en otras disciplinas. Por ejemplo en la psico-
logia (problemas de aprendizaje), sociologia (estructura y dindmica social), historia
(indagacidn de la historia de la ciencia educativa), economia (variables econdmicas
necesarias a tomar en cuenta), administracién (técnicas de planificacién), etc.

En quinto lugar, la precisidén en la identificacidn del objeto de estudio. Esto
ha obligado a separarse de la tutela de la filosofia, a la cual ha sido siempre tri-
butaria. Se busca un realismo epistemoldgico en el sentido pragmitico, lo cual sig-
nifica una bfisqueda por una positividad cientifica y su caida inevitable en la

15 Paulo Freire. iExtensidn o comunicacién? La conccentizacibn en el medio rural.
Buenos Aires: Siglo XXI Editores, Argentina, 1973.
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valoracién prioritaria -y a veces {mica- de la experiencia, esto es, en el positi-
vismo, con todas sus ventajas y desventajas. Ya vimos que el positivismo estid
siendo objeto de serias criticas que aqui no podremos detallar (16).

En sexto lugar, a pesar de la multidisciplinariedad y la aproximacifén a otras
ciencias, existe un eje unificador de las ciencias de la educacidén que es el proceso
educativo, las acciones formativas y sus condicionamientos, la tecnologia que per-
mita lograr la esencia de su trabajo. Esto significa que es posible desarrollar
una filosofia de la ciencia, de los métodos y los resultados, una filosofia que
pueda ver la particularidad de sus problemas en el contexto de la totalidad y 1la
totalidad del fendmeno educativo en funcidén de la particularidad. Una epistemolo-
gia educativa habrd de mantener un juicio critico para evitar caer en los reduccio-
nismos teleoldgicos, metodoldgicos, ontoldgicos, técnicos, etc., y lograr seriedad
cientifica en todos los niveles de su quehacer prictico.

16 Cf. Agustin Escolano. "Las ciencias de la educacién. Reflexiones sobre algu-
nos problemas epistemoldgicos". En: Epistemologia y educacién, de A. Escolano
et. al. Salamanca: Ediciones Sigueme, 1978, pp. 15-26.
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COMPUTACION Y EDUCACION: SITUACION ACTUAL EN COSTA RICA

Dra. Zayra Méndez B.
I.I.M.E.C.

INTRODUCCION:

El avance vertiginoso de la tecnologia y ciencia de la corputacién plantea
un reto a la educacidén actual. Es ineludible la introduccién de las microcorpu-
tadoras en la vida escolar lo que impone la necesidad de familiarizar tanto al
educador como al estudiante con esas prodigiosas miquinas.

En Costa Rica el alto costo de las computadoras habia impedido que se popu-
larizaran y menos afin que pudiesen ser erpleadas en instituciones educativas pG-
blicas o privadas. No es sino hasta hace un par de afios que se ha iniciado la
"alfabetizacién computacional' en algunas escuelas y colegios del pais, en su ma-
yoria privados. Sin embargo, gracias al esfuerzo conjunto de la Escuela de Compu-
tacién e Informitica de la Universidad de Costa Rica y del Ministerio de Educacidn
PGblica, desde 1985 se ha introducido también la microcomputadora en algunas insti-
tuciones pfiblicas de ensefianza primaria y secundaria. Lo importante para nuestro
pais en este momento, es que la introduccidon de la informitica en'el sistema edu-
cativo no sdlo favorezca el desarrollo tecnoldgico y cientifico de la sociedad cos-
tarricense sino que represente, ademids, un medio para impulsar una ensefianza inno-

vadora que estimule el potencial cognoscitivo y creativo de nuestros miles de estu-
diantes.

En algunos paises desarrollados las microcomputadoras estan presentes en las
escuelas desde hace mds de diez afios. ¢Ha provocado esto transformaciones positi-
vas de la educacidén, ¢ha habido un mejoramiento en la capacidad de resolver pro-
blemas, un mayor interés hacia la ciencia y la matemitica, una evolucién hacia
procedimientos de aprendizaje que permitan la reflexidn y la creatividad?

En respuesta a estas interrogantes Maddux (1984) propone distinguir dos tipos
de utilizacidn de las computadoras en las escuelas:

1. Ensefiar las mismas cosas de la misma manera. En este caso no hay cambios sig-
nificativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La corputacidén misma es
percibida como una materia mids y el logro mayor estd en la familiarizacién del
alumo con la miquina y los lenguajes de computacidn (cormputer literacy).

2. Emplear la computadora para que el alurmo pueda desempefiar un papel activo en
el aprendizaje. Dentro de esta categoria este autor incluye la simulacién, el
tratamiento de textos para aumentar la capacidad del estudiante en el manejo
del lenguaje escrito y usos creativos de las aplicaciones corrientes de la
computadora, como por ejemplo la realizacién de gridficos o el manejo de datos.

En un pais como Costa Rica en que se estd iniciando el empleo de las computa-
doras en el sistema educativo, puede ser de gran provecho tomar en cuenta un ani-
lisis como el de Maddux (1984), con el fin de que la ensefianza de la informitica y
la computacidén contribuya a un enriquecimiento de la euucacidn. Por otra parte,
conviene tener presente una amplia gama de usos de esas midquinas en las institucio-
nes educativas. Hebenstreit (1986) sefiala, en valioso documento para la UNESCO,
los siguientes:
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Como un instrumento pedagdgico:

Ensefianza programada:

Tiene la ventaja de que la computadora puede manejar grandes cantidades
de informacidén que se adaptan mejor que un libro de texto al ritmo de apren-
dizaje de cada estudiante. No obstante, se debe considerar que la bondad de
los programas depende de la calidad profesional de quien los elabore y que un
abuso de este tipo de enseflanza restringe la cuota personal de innovacidn de
profesores y alumos.

Ejercitar habilidades o destrezas especificas:

En este empleo, al igual que en la ensefianza programada, la computadora
representa un instrumento pedagbgico de valor en la medida en que permite
individualizar la ejercitacién. No se trata, sin embargo, de un uso innova-
dor que plantee un reto al nifio creativo y talentoso.

Didlogo alumo-mdquina:

Favorece el razonamiento, ya que la computadora no da una simple res-
puesta de bueno o malo; por ensayo y error el alumo llega a descubrir la so-
lucién al planteamiento hecho.

Aunque este uso se inspira en el '"didlogo socritico' se impone la limi-
tacién de la miquina que no puede, en muchos casos, '"inferir'' de los errores
del estudiante, el tipo de razonamiento que lo condujo a pensar asi.

Simulacién: -

Constituye una modalidad innovadora en el empleo del corputador en edu-
cacién. Se pretende favorecer el aprendizaje por descubrimiento, el '"'insight"
o toma de conciencia y el pensamiento creativo. El alumo realiza experimen-
tos simulados, efectla infinidad de cdlculos con la miquina o construye su
propio modelo a partir de un ntGmero limitado de observaciones.

La simulacién no debe, sin embargo, llegar a sustituir la accidn y expe-
rimentaci6én del nifio sobre la realidad.
El computador como una herramienta de apoyo en aspectos administrativos o
evaluativos de la educacidn:
El computador puede ser un instrumento valicso en variados aspectos adminis-

trativos de las instituciones educatrices: confeccidén de horarios, distribu-
cidn de aulas, registro de notas, etc.

Bvaluacién del estudiante:

Para ello debe crearse un '"software'" que indique al alumo qué pruebas
debe tomar de acuerdo con el contenido de la materia estudiada. Esto repre-
sentaria una ayuda importante para el educador, quien se veria asi, liberado
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de la fatigosa y permanente tarea de correccidén de exdmenes.

Hay formas de evaluacién mis complejas que el computador hace posibles,
como es la elaboracidn de perfiles de aprendizaje de los estudiantes, que
informan al educador sobre el progreso realizado por cada alumo y sefialan
quiénes y en qué aspectos requieren repaso o recuperacidn.

La incorporacidén de la computacidén en Costa Rica puede ser mis acertada
si las autoridades educativas consideran la experiencia que en ese campo han
adquirido otros paises. En E.E.U.U. se empezd a introducir microcomputadoras
en las escuelas desde el final de la década de los sesenta. Delval (1985)
hace un anilisis pertinente de esa experiencia. Mencionemos sdlo algunos
elementos importantes de ese andlisis:

1. Las computadoras se han empleado particularmente para ensefiar su manejo o len-
guajes de computacidn, pero no para transformar positivamente la educacidn.

2. S6lo uno de cada cincuenta alurmos dedica mis de una hora a la semana al uso
del computador. Entre algunas posibles causas de este problema estin el que
los profesores no saben bien cémo se puede utilizar las miquinas, no se sien-
ten cémodos con ellas y no disponen del soft ware adecuado.

3. En el poco rato en que se usa el computador los alumos se dedican:
a. En la escuela primaria a:

1. 36% a alfabetizacidn en corputacidn
2. 40% a efectuar ejercicios rutinarios
3. 24% a juegos recreativos

b. En la escuela secundaria a:

64% a alfabetizacidn en computacidn
18% a ejercicios rutinarios
% a juegos rutinarios

12% a otros usos no siempre mis interesantes.

B9 B S R

De estos datos que Delval toma de un informe del ''Center for social organization
of the schools'" de la Universidad John Hopkins, se puede inferir que la microcompu-
tadora no ha modificado la rutina ni en escuelas ni en colegios de los Estados Uni-
dos, tal vez porque hacerlo es inicialmente mds dificil que dejar las cosas como
estan.

II. LA EXPERIENCIA EN COSTA RICA

El Ministerio de Educacidn Plblica inicid en 1985 un ''Plan Piloto de la Meseta
Central', con la intencidn de nroyectarse gradualmente hacia zonas mis alejadas del
pais. En la Escuela Osejo, localizada en el sur de la Ciudad de San José, se abrid
la '"Primera Escuela Experimental de Computacién'' en que algunos centenares de estu-
diantes de ensefianza secundaria han aprendido a trabajar con computadoras y a conocer
sus posibilidades.

Como parte de ese plan piloto se piensa ahora abrir dos centros nuevos que se
destinardn exclusivamente a la ensefianza de la computacidn, uno en el cantén de
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Goicoechea en el noreste de San José y otro que se denominari Centro Nacional de
Educacién para la Informitica en San Francisco de Dos Rios que se sitfia en la zona
sureste de San José.

En el funcionamiento de la "Primera Escuela Experimental de Computacién'' ha
contribuido la Escuela de Ciencias de la Computacidn e Informitica de la Universidad
de Costa Rica. Un aporte significativo lo han constituido las pricticas de Trabajo
Cornmal Universitario (T.C.U.) (1) en que estudiantes avanzados de esa unidad acadé-
mica, bajo la supervisién de sus profesores, han ensefiado computacién, particularmente
a jovenes liceistas.

En los meses de enero y febrero de este afio, la mencionada escuela universita-
ria abrié sus aulas a nifios de edad escolar en un interesante curso impartido asi-
mismo en la modalidad de T.C.U. Se atendid a nifios de 5 a 12 afios de edad. Al ter-
minar la experiencia se pas$ una encuesta breve a los nifios y sus padres. En rela-
cién con los padres es interesante mencionar que:

Todas las madres son profesionales, excepto una estudiante y un ama de casa.

1
2. 71% de los nifios tienen acceso a computadora y uno esti en tramite.

Todos anotan que fue una experiencia muy positiva para el nifio. Cuatro de ellos
refieren que a los nifios les gust6 mis que cualquier otro curso que han llevado.

(93}

Con respecto a los nifios, algunas anotaciones valiosas son:

1. SBlo el 8% prefiere trabajar con su computador acompafiado. La mayoria les
agrada mds trabajar individualmente.

2. En general, demuestran haber aprendido y estar satisfechos. Ej: ordenamiento
de materias, aunque computacidn no esti en primer lugar siempre, si ocupa los
primeros lugares.

3. La mayoria lo define como un juego, pero sin embargo anotan que aprendieron
mucho.

Otros esfuerzos importantes en la insercién de la computacién en la educacién,
han sido realizados por instituciones privadas. A nivel de ensefianza secundaria se
destaca el Instituto de Educacién Integral, donde se ha puesto en marcha un proyecto
de ensefianza programada elaborado por el Dr. Miguel Solano, especialista en Psicolo-
gia experimental y profesor de la Universidad de Costa Rica.

El Dr. Solano emplea la ensefianza programada para el aprendizaje de materias de
contenido estructurado. Las ventajas que &l le asigna es que: individualiza la en-
sefianza, provee retroalimentacién inmediata y contingente al trabajo del alumno, el
material por aprender se presenta de una manera secuencial y graduada, requiere la
participacién activa del alumo, provee evaluacién continua de los materiales apren-
didos, permite modificacién de los programas dependiendo del rendimiento de los estu-
diantes y se adecia a la velocidad de trabajo de cada estudiante.

El Instituto Educativo Moderno ha introducido la microcomputadora en la ense-
fianza primaria. Sus directoras, Lic. Leda Beirute y Lic. Olga Gonzdlez sefialan que

1 El T.C.U. es una labor de 300 horas de servicio a la sociedad que todo estu-
diante de la Universidad de Costa Rica debe cumplir para graduarse.
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se hizo un primer intento de un programa, como respuesta a inquietudes de los do-
centes sobre la necesidad de estimular la estructuracidén de esquemas de pensamiento
que faciliten el aprendizaje del "pensamiento 1l6gico requerido para la computacidn''.
Los nifios se desmotivaron porque el programa requeria un proceso de abstraccidn
superior a la que ellos poseian y porque no se les permitia trabajar con la compu-
tadora.

Luego se realizd un segundo programa en el que se vid que era muy importante
la actitud del adulto ante el trabajo del nifio con la computadora, y que el trabajo
en equipo (no mis de tres nifios; era sumamente productivo.

Basados en la experiencia de los afios anteriores, en 1986 se disefi6 un programa
de computacién que utulizara el error como fuente de aprendizaje, estimulara la for-
macién de estructuras del pensamiento 1légico, despertara la creatividad de nifios y
profesores. Ha suscitado gran interés y representa una experiencia valiosa que
orientari la ensefianza de la computacifn en el Instituto en un futuro.

III. ALGUNAS CONSIDERACIONES PARA LA INSERCION DE LA COMPUTACION EN EL SISTEMA
EDUCATIVO COSTARRICENSE

Costa Rica tiene interés en que la insercidén de la computacidn en su Sistema
Educativo, promueva el desenvolvimiento pleno del potencial cognoscitivo y creativo
de sus nifios y jovenes. Para ello, debe velar porque se dé usos innovadores al
microcomputador de modo que la ensefianza de la informdtica vaya mds allid de la alfa-
betizacidén computacional.

La experiencia en Estados Unidos, ha demostrado que no basta con que haya mi-
quinas y programas en las escuelas, que ademis es imprescindible que los maestros y
profesores tengan una formaci6én adecuada para utilizarlos con sus alumos. Si el
educador percibe el microcomputador como un instrumento de apoyo a su labor docente,
tendrid una actitud positiva creando un clima favorable en el aula hacia el avance de
la ciencia y la tecnologia.

La proliferacién del software impone por otra parte, la necesidad de que los
educadores aprendan a evaluar los correspondientes programas, particularmente en
paises como Costa Rica, en que se dispone de poco dinero para su adquisicidén. E1
entrenamiento docente deberia, asimismo, conducir a los maestros y profesores, a la
creacidn de sus propios programas que les den apoyo en la ensefianza de sus respec-
tivas materias (course ware).

Costa Rica, como pais en vias de desarrollo, necesita incorporar en todos los
aspectos de su vida, los avances de la ciencia y la tecnologia de hoy. Sin embargo,
al hacerlo, deben imperar criterios étidos que no nos alejen de los valores humanos
que han fortalecido nuestra sociedad.

Los docentes, por su labor de formacién de nifios y j6venes, han de tener muy
claros esos criterios morales, pues influirdn en la percepcidén y particularmente en
el empleo que se haga de la computacidn.

Aunque hay que aprender a emplear las miquinas, es alin mds importante fortale-
cer el juicio critico, para seleccionar programas o cr:ar otros nuevos que estén al
servicio de la sociedad.
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El "Plan Piloto de la Meseta Central', que el Ministerio de Educacidn iniciari
dentro de poco tiempo, puede ser un buen motivo para renovar al educador en el dominio
de sus conocimientos especificos relativos a la ciencia de la educacibén, ademis de
ensefiarles el manejo de un computador o su uso en apoyo a su labor. Deben ser hibi-
les para aplicar metodologias estimuladoras de las condiciones intelectuales, que
sepan hacer pensar y tener paciencia para el logro del aprendizaje del pensar. Para
ello, han de estar bien preparados en ireas dela ldogica, de la matemitica, del enfo-
que sistémico y con un sdlido saber humanistico.

No se puede pretender, desde el inicio, generalizar la formacidn en computacidn
a todas las capas de la sociedad; la limitacidén de recursos lo impide. No obstante,
la informidtica, sus diversas modalidades y la computadora, tienen que ser considera-
das elementos fundamentales para la sociedad de adultos y formdndolos se contribuye
a dar un marco apropiado para que los jovenes y nifios tengan modelos vdlidos que apo-
yen el desarrollo de todas las facetas de su personalidad.
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PERFIL DEL MAESTRO URBANO

Lic. Elieth Chavarria Jiménez
M.E.P.*

INTRODUCCION:

En nuestro pais existe, una cantidad considerable de educadores que laboran
en zonas urbanas, las cuales poseen una serie de caracteristicas bastante complejas,
entre las que se mencionan las de tipo social, cultural, econdmico y psicoldgico.
Ademds, un sector de la poblacidén escolar es atendida por dichos educadores.

La formacidén de los educadores mencionados, es adquirida con base en un perfil
general, ya que las instituciones, a quienes corresponde la formacidén de esos pro-
fesionales, no cuentan con un perfil especifico para el maestro urbano.

Ante la situacidén anterior, el Ministerio de Educacidn PGblica en su condicién
de ente empleador de la mayoria de los educadores, considerd la importancia de contar
con un perfil profesional del maestro urbano, adecuado a las necesidades y caracte-
risticas reales de los esctores urbanos, para asi contribuir al mejoramiento de la
formacidén de los docentes, con beneficios para el Sistema Educativo Costarricense.

El prop6sito mds importante de este estudio de investigacién, es determinar
las caracteristicas fundamentales que deben conformar el perfil profesional del
maestro urbano, especificamente en los siguientes aspectos: social, &tico, personal
y ocupacional.

Los resultados del estudio pueden constituir una base para propiciar discusio-
nes relativas a la formacién del docente; ademds, proporcionar algln tipo de orien-
tacifn en la revisidn de los planes y programas de estudio de las instituciones de
Educacién Superior que tienen a cargo la formacién de esos profesionales y a la vez,
determinar mecanismos de coordinacién entre el Ministerio de Educacidn PGblica y las
universidades en lo que respecta a la formacidén de educadores.

METODOLOGIA:

El estudio es de tipo exploratorio y tiene como objetivo principal, determinar
las caracteristicas que deben integrar el perfil profesional del maestro urbano.
Como problema se plantean cuatro preguntas en torno a las caracteristicas fundamen-
tales que en el aspecto social, &tico, personal y ocupacional debe poseer el maestro
urbano en el desempefio de sus funciones. El estudio también trata de determinar el
nivel de importancia de cada una de las caracteristicas que conforman el perfil.

Para elaborar el perfil, se utilizd la técnica Delphi, ya que esta técnica per-
mite escoger informacién acerca de un determinado t6pico y lograr algin grado de
consenso, con base en los criterios de un grupo de profesionales que fungen como
jueces.

* Divisibén de Planeamiento y Desarrollo Educativo, Departamento de Investigacién
Educativa.
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Se escogid6 una muestra intencional de 25 profesionales de la educacidn, des-
glosados de la siguiente forma: 15 educadores de zonas urbanas y 10 profesionales
de otras especialidades de la educacién.

Se establecieron los siguientes criterios para seleccionar a los jueces:

Educadores:

- Formacidn académica a nivel superior.
= Experiencia no menor de cinco afios en la docencia de I y II ciclos.
- Eficiente trayectoria profesional en las funciones docentes.

Profesionales de otras especialidades:

= Formaci6én académica a nivel superior.
= Experiencia en alglin campo de la educacidn.
- Probada trayectoria en el admbito profesional.

Al grupo de jueces se les aplicd dos tipos de instrumentos: el primero con-
siste en un cuestionario de cuatro preguntas abiertas dirigidas a los siguientes
aspectos: rol social, ética profesional, perfil personal y perfil ocupacional. E1
segundo instrumento, consiste en una escala de cinco opciones para determinar el
nivel de importancia de cada uno de los cuatro aspectos ya mencionados.

Para el andlisis de algunas caracteristicas de los instrumentos, se recurrid al
Paquete Estadistico para Ciencias Sociales (SPSS), del que se utilizd el Subprograma
RELIABILITY (Confiabilidad); estadistico N°9 que da como resultado, entre otras cosas,
el alfa de Cronbach (consistencia interna de la prueba) y un anilisis de discriminacién
de itemes. También se utilizd el Subprograma CONDESCRIPTIVE, estadistico N°1, que da
la media aritmética de cada uno de los itemes.

RESULTADOS : -

1. Segln los criterios de los profesionales consultados, se proponen 101 caracte-
risticas para integrar el perfil del maestro urbano.

2. La mayoria de las caracteristicas se ubican en las categorias 'indispensable'
y "muy importante' de la escala.

3. Sblamente dos caracteristicas se concentran en la categoria 'importante'', ambas
del factor ética profesional.

4. Muy pocas caracteristicas se concentran en la categoria '‘poco importante''.

5. De las 101 caracteristicas, el perfil queda integrado por 97 caracteristicas
ubicadas en las categorias mids altas de la escala, desglosadas en la siguiente
forma: 14 corresponden al rol social, 16 a la ética profesional, 45 al perfil
personal y 22 al perfil ocupacional (se recomienda ver el anexo N°9 del estudio
original).

COMENTARIO:

Es notable que gran cantidad de caracteristicas del perfil propuesto se con-
centran en la categoria "indispensable', por lo tanto, si se quiere hablar de un
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perfil indispensable, se tendrian que tomar en cuenta esas caracteristicas y en la
formaci6én de un maestro, no se podrian omitir. Ademis, cabe destacar que el conjunto
de caracteristicas ub1cadas en las categorias "muy 1mportante" e "importante', se
deben agregar a las anteriores para un perfil general del maestro urbano.

RECOMENDACIONES: :

Con base en los resultados del estudio se dan una serie de recomendaciones, de
las cuales se anotan las siguientes:

1.  Que se efectfie una evaluacidén del perfil del maestro que actualmente ejerce sus
funciones en zonas urbanas, a fin de determinar el perfil real del maestro urba-
no y las posibles necesidades de asesoramiento y de capacitacidn.

2. Que en las instituciones formadoras de educadores, se realice una revisién de
los planes y programas de estudio, estimando el perfll propuesto, con el propd-
sito de determinar el grado de apoyo de dicho perfil.
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LA ACTITUD DEL EDUCADOR COSTARRICENSE
HACIA LOS EDUCANDOS Y LA EDUCACION

M.S. Teresita Nénez G.
Lic. William Vargas L.
Lic. Yadira Soto S.

UNIVERSIDAD NACIONAL*

El trabajo es un avance de la investigacidn Caracterizacién psicosocial del
educador costaicense que pretende: conocer las caracteristicas socioecondmicas,
laborales y psicoldgicas del educador, las actitudes del docente hacia los alumnos
y hacia su profesién, la interrelacién de indicadores socioeconémicos y psicoldgi-
cos en la determinacién de la actitud mostrada.

Este avance responde al segundo objetivo propuesto y trata de conocer la dis-
posicidn de aceptacidén o rechazo que el docente manifiesta hacia las distintas si-
tuaciones, a que debe enfrentarse en su labor profesional como docente.

Los sujetos analizados fueron 1128 docentes del sistema educativo formal de
Preescolar, I, II, III ciclo y Ensefianza Diversificada, escogidos de las 18 regio-
nes educativas del pais, a las cuales se administrd el Inventario de Actitudes Do-
centes de Minnessota (MTAI), estandarizado para este efecto (Teresita Nafiez, 1986).
El instrumento permitid determinar no s6lo el rasgo de actitud general medido, sino
también las cinco dreas o factores especificos de: status del alumo, disciplina,
conducta y desarrollo del nifio, principios tedricos de educacidn y reacciones perso-
nales del docente.

Los resultados obtenidos ruestran la actitud docente general del educador cos-
tarricense y la actitud segln los faltores descritos; asimismo se muestran los resul-
tados de la actitud general de los docentes segin regidén y nivel del sistema escolar.
Se calcularon las diferencias de medias segin los niveles y regiones educativas, para
comprobacidn cientifica de datos.

Los resultados reflejan una actitud docente neutral del educador costarricense,
sin embargo, es posible determinar diferencias cuando se analizan los datos en las
regiones y niveles educativos del sistema, datosque se ubican en una escala que mues-
tra las posiciones extremas positivas, negativas o neutras de los sujetos.

Respecto a los cinco factores de medicién del instrumento, se observa la influen-
cia positiva en los aspectos de status del alumo, conducta y desarrollo del nifio, las
cuales contribuyen en mejor grado a la actitud positiva del educador. Los factores de
disciplina y reacciones personales del docente, por el contrario, son los que contri-
buyen mids a la neutralidad en los resultados.

Estos resultados orientan hacia un marco tedrico de causa-efecto y dan los ele-
mentos para el logro de los objetivos propuestos al inicio de esta introduccidn.

* Centro de Investigacidn y Docencia en Educaciédn.
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INTRODUCCION:

Conocer la influencia del docente sobre los alumos ha sido tema de la inves-
tigacién educativa, tal como lo constatamos en los estudios de Tausch y Tausch (1963),
Nickel (1968-1971-1981), Kurt y Lewin (1938), Lippit (1940), Asch (1952), Crutchfield
(1955), Fittkau (1969), Bandura y Walter (1963), entre otros. No podemos sin embargo
adentrarnos a este estudio sin antes conocer cuil es realmente la actitud del docente.

Con respecto a este estudio hemos de tener presente que, como dice Sherif y
Sherif (1967), ''cuando estudiamos una actitud, no nos referimos a algo que se pueda
observar directamente, sino a un concepto psicoldgico que designa algo dentro del in-
dividuo y que se distingue de otros conceptos, referentes también a estados internos
del individuo por las caracteristicas que posee''. Esto es esencial tenerlo en cuenta
por cuanto como nos dice James Wittaker (1977), la formacidn de las actitudes se basa,
entre otras, ''en la acumulacién y la integracidon de numerosas experiencias' y aunque
las actitudes ''son estados mis o menos persistentes, sin embargo, estin también suje-
tas a cambios (Wittaker, 1977, Sherif v Sherif, 1967), cambios que pueden ser causados,
en nuestro caso, por las diferentessituaciones sociales, econdmicas, psicoldgicas, aca:
démicas y de otra indole, a que estin sujetos, tanto los docentes, como los educandos;
y por tanto, esta manifestacion actitudinal no serid evidente, sino, por el contrario,
este estado se manifestard como una forma de accidén o reaccidén del sujeto ante el obje-
to actitudinal', tal como lo demuestran los estudios que en este campo se han realizado
(Mann, 1980; Wittaker, 1977; Summers, 1978; Sherif, Sherif y Nebergall, 1965; Sherif
y Novland, 1961). ;

Los estudios que sobre la influencia del docente en el educando se han realizado,
nos indican tal como lo constatamos en la obra de Nickel (1981), que ''la conducta de
los estudiantes se modifica seglin el estilo de conducta de quien los dirige, aunque
ejerce mids influencia la forma de conducta seguida, que los rasgos psicoldgicos que
reviste la personalidad del docente', (estudios de Kurt y Lewin, 1939; Lippit, 1940).

Tomando aspectos especificos de-conducta podemos conocer la influencia del docen-
te en el aula, en los estudios siguientes: 1la capacidad directiva de los alumnos,
frente al papel dominante del profesor, la comprensién del alumo a unas relaciones
de verdadero compafierismo por parte del profesor, la falta de atencidn, dificultad de
concentracién y nerviosismo en los alurmos, producto de la carga psiquica constante,
debida a una excesiva direccifén en la ensefianza. La postura dirigista de los profe-
sores favorece la forma de obrar que conducen a la adaptacidén de los propios juicios
de los otros, aGn cuando estén en franca oposicidn con las experiencias propias; esto
fue estudiado por Asch (1952) y Crutchfield (1955); también se supuso, gracias a la
investigacidn realizada, que la motivacidén de los alumos para el rendimiento, sufre
una disminucidén si existe uma direccidn de gran magnitud, segln apunta Nickel (1981).
Fillkan (1969) por su parte, demostrd que el temor sentido por los alumos, dependia
estrechamente de determinados rasgos caracteristicos de la conducta del profesor,
como por ejermplo el miedo a sentirse obligado a hacer el ridicilo o a ser regafiado en
pGblico. Este estudio demostrd, que los profesores especialmente desdefiosos y distan-
tes, desencadenan con mis facilidad los correspondientes temores en los alumnos, mien-
tras que una dedicacién emocional positiva actfia como reductora del miedo.

Son numerosos los estudios que se han llevado a cabo sobre la relacidén maestro-
alummo, por lo que, tal como nos lo indica Nickel (1981) ''la conducta de los alumnos
representa, ante todo, una reaccién frente a la conducta global del educador, la cual
a su vez viene determinada por suspuntos de vista y sus actitudes'; las cuales, asimis-
mo, son la interaccidén de multitud de factores, que incluyen la inteligencia social y
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académica, conocimientos y habilidades generales, habilidades sociales, rasgos de
personalidad, energia, valores y técnicas de ensefianza, tal como sostienen los au-
tores Cook y otros (1977), autores del instrumento de medicidn sobre actitudes docen-
tes, utilizado en esta investigacidn.

Como se indicd al inicio, este estudio trata de conocer la situacién presente
en cuanto al nivel actitudinal docente del educador, como un primer acercamiento a
otros problemas factibles de investigacidn futura.

METODO:

Instrumentos y procedimientos:

Para esta investigacidén se utilizd elInventario de Actitudes Docentes de
Minnessota (Walter Cook y otros, 1951), que consta de 150 itemes, de los cuales fue-
ron utilizados 110 en este trabajo. El inventario nos da la posibilidad de lograr
no s6lo el factor de "actitud docente" general, sino también cinco 4reas especificas
que contribuyen a medir la actitud general.

El inventario da lugar a respuestas que van de una puntuacidén mixima de 110 a
una minima de -110, lograndose en esta investigacidn valores de 80-a -57.

Se calcularon entre otros, los valores medios y las desviaciones para todos los
grupos (22), con el fin de probar diferencias de medias. De igual forma se procedid
con los cinco factores de medicidén del instrumento, pero Ginicamente para ser aplicado
con la poblacifn, es decir, con un grupo.

Sujetos: -

De la poblacién de docentes se escogif, mediante el sistema (PPT, -probabilidad
proporcional al tamafio, sistemitico) el 7.95% de ellos, correspondiente a 1445 docen-
tes de Preescolar, I, I1 y IIT Ciclo y Educacidn Diversificada, de todas las regiones
educativas del pais, correspondiente a la educacidn piblica, semipliblica y privada,
diurna y nocturna, académica y no académica, de las zonas urbana y rural.

De esta muestra se logrd aplicar el inventario a 1145 sujetos, de los cuales se
recogieron 1128 instrumentos fitiles, correspondiente al 98.51% de lo administrado y al
6.21% de la poblacién docente.

En el cuadro N°1 podemos ver en nimeros absolutos y relativos la respuesta dada
por los docentes en cada regifn educativa, en cuanto a la participacién real en la
investigacidn.
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CUADRO N°1: DISTRIBUCION DE SUJETOS SEGUN REGION EDUCATIVA, NUMEROS
ABSOLUTOS Y RELATIVOS

REGIONES N°s. ABSOLUTOS N°s. RELATIVOS

San José 324 72
Puriscal 30 75
Pérez Zeleddn 77 94
Alajuela 91 70.5
San Ramén 42 87.5
San Carlos 59 100
Cartago 61 78.2
Turrialba 40 93.02
Heredia 62 64.68
Liberia 32 82.05
Nicoya 30 88.23
Santa Cruz 26 88.66
Cafias 28 80
Puntarenas 68 81.93
Quepos 20 66.66
Coto 61 . 79.22
Limdén 43 75.43
Guipiles 34 97.14
TOTAL 1128 78.06%

Se puede constatar entonces que las regiones educativas de Heredia y Coto,
fueron las que presentaron los menores indices de participacidn.

RESULTADOS :

Actitud docente a nivel general:

Los resultados mostraron una curva normal con una asimetria de 0.6. El valor
medio de la actitud docente fue de -2.07 con una desviacifén estandar de 25.25 para
una muestra de 1128 sujetos, lograndose un error de .75.

Se observa la carencia de sujetos con actitudes muy positivas o muy negativas,
ya que no se alcanzaron los puntajes miximos ni minimos de la escala.

Actitud docente en las regiones educativas:

Las regiones educativas mostraron diferencias en sus respuestas actitudinales,
tal como lo podemos observar en el cuadro 2, el cual se presenta en orden descendente
con referencia a la media general (media = -2.07).
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CUADRO N°2: VALOR DE LA MEDIA ALCANZADA POR LA MUESTRA SEGUN REGIONES EDUCATIVAS,
ORDEN DESCENDENTE

REGION MEDIA REGION MEDIA
ENCIMA DE LA MEDIA DEBAJO DE LA MEDIA
Heredia 6.59 Turrialba -4.25
San Ramdn 3.52 Cafias -4.57
San José 2.81 San Carlos -5.18
Pérez Zeleddn -.46 Liberia -7.68
Santa Cruz -.46 Puntarenas -3.58
Alajuela =57 Guipiles -8.87
Puriscal ~1.23 Nicoya ~9 .26
Cartago -1.36 Quepos -10.10
Coto -10.24
Limdn -17.23

Podemos observar que ocho de las regiones educativas estan localizadas por
encima de la media y las diez restantes lo estin por debajo de ella. Los resultados
anteriores fueron sometidos a prueba de hipdtesis, obteniéndose entonces los siguien-
tes resultados (prueba de dos colas).

CUADRO N°3: TEST DE SIGNIFICACION ENTRE MEDIA POBLACIONAL Y REGIONAL

REGIONES Z =
San José -3.09 4-1.96
Puriscal - 24
Pérez Zeled6n - .48
Alajuela -
San Ramén -1.47
San Carlos .89
Cartago ! - .21
Turrialba .56
Heredia ; -2.36 {-1.96
Limbn ! 1:25

i Nicoya | 1.78
Santa Cruz : - .36
Cafias .46
Puntarenas | 2.41 >+1.96
Quepos 1.94
Coto | 2.33 >+1.96
Limén 4.46 >+1.96
Guipiles 1.57
*

Significativo al .05 p (valor critico: + 1.96)
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En este cuadro se observa que las regiones de San José y Heredia muestran una
diferencia significativa positiva con respecto a la poblacién y que las regiones
de Puntarenas, Coto y Limén por el contrario, muestran una diferencia significativa
negativa con respecto a la poblacidn; es decir, que la actitud de los docentes en
estas regiones es menos favorable, significativamente que la de la poblacidén. Tam-
bién se probd por este medio que hay diferencias significativas al .05, entre la ac-
titud manifestada por los docentes de las regiones que ocuparon los tres lugares mis
altos (Heredia, San Ramdn y San José) y la de los docentes de las regiones que ocu-
paron los tres Gltimos lugares en la escala (Quepos, Coto y Limdn).

Actitud docente en los niveles educativos:

Podemos constatar también que los docentes presentaron diferencias en la acti-
tud docente, de acuerdo al nivel educativo en el que laboran, si observamos el cua-
dro N°4.

CUADRO N°4: ACTITUD DOCENTE, SEGUN MEDIA ACTITUDINAL ALCANZADA POR
LOS DOCENTES EN LOS NIVELES EDUCATIVOS

NIVELES MEDIA
Docentes de Preescolar 4.74
Docentes de I y II ciclo -4.86
Docentes de III Ciclo y Diversificada -1.66

Los resultados mostrados en los niveles educativos sometidos a pruebas esta-
disticas de diferencia de medias, hallandose diferencias significativas al .05, en
los tres niveles, tal como lo constatmos en el cuadro N°5.

CUADRO N°5:  TEST DE SIGNIFICACION. DIFERENCIA DE MEDIAS SEGUN NIVELES EDUCATIVOS

NIVELES yA =
Preescolar, I, II Ciclo 3.79 2 1.96
Preescolar, III Ciclo y Educ. Div. 2.61 = 1.96
I, II Ciclo-III Ciclo y Educ. Div. -2.54 £.1.96

* Significativo al .05 p (Valor Critico: + 1.96)

Se nota entonces que los docentes de Preéscolar presentan una actitud signi-
ficativa, mis positiva que la de los otros dos niveles y los docentes de III Ciclo
y Ensefianza Diversificada, aventajan a los docentes d: I y II Ciclo en el aspecto
actitudinal.
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RESULTADOS SEGUN FACTORES DE MEDICION DEL INSTRUMENTO:

Para la elaboracién de este anilisis, se establecieron relaciones entre la media
de cada factor de la prueba y la media lograda por la poblacidén. Las diferencias ha-
lladas indican la posicidn actitudinal favorable o desfavorable en cada uno de los
factores analizados.

Los datos obtenidos en este anidlisis pueden ser observados en el cuadro N°6.

CUADRO N°6: DATOS OBTENIDOS EN LOS CINCO FACTORES DE LA PRUEBA

FACTORES MEDIA DESV. ASIMETRIA ERROR ST.
EST.

Status del nifio .33 3.7 -.07 .11
Disciplina -2.41 5.6 .10 .16
Conducta y desarrollo del 2,18 8.28 -.06 .24
nifio

Principios de educacién Suld 6.59 -.01 .19
Sentimientos del maestro -1.40 6.82 .16 ) .20

x n = 1128

Podemos observar que los factores mids favorables fueron ''conducta y desarrollo del
nifio"" y "status', y el menos favorable fue "'disciplina' y ''reacciones del docente'.

Estos resultados fueron sometidos a prueba estadistica ''Z'", por lo que se calculd
la diferencia entre la media de poblacién y la media de cada factor, lograndose lo que
observamos en el cuadro N°7.

CUADRO N°7: TEST DE SIGNIFICACION "'Z'' ENTRE LA MEDIA POBLACIONAL Y
LA MEDIA DE LOS FACTORES DEL M.T.A.I.

FACTORES VALORES "'Z" e
Status del nifio -3.15 Z-1.96
Disciplina .44
Conducta y desarrollo -5.37 £-1.96
Principios de educacidn -1.76
Sentimientos del docente - .86

* Significativo al .05 p (valor critico: + 1.96)
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Encontramos entonces que los factores 1 y 3 (status y desarrollo) muestran
una diferencia significativa favorable, y por tanto, son los que contribuyen en
mejor grado a la actitud positiva del docente. Los otros factores no mostraron
diferencia significativa, lo que nos demuestra que aunque los valores de la media
fueron negativos, sin embargo, no son significativos en la determinacidn de la
neutralidad actitudinal alcanzada.

Los resultados de las medias en estos factores fueron interrelacionados entre
si, por medio del cidlculo de diferencia de medias, lograndose los resultados que
observamos en el cuadro N°8.

CUADRO N°8: TEST DE SIGNIFICACION ENTRE LAS MEDIAS OBTENIDAS EN
LOS FACTORES DEL M.T.A.I.

FACTORES 'ALORES "'Z'" %
Status-disciplina 13.72 2> 1.96
Status-desarrollo =~ .93 < -1.96
Status-principios de educacién 4.46 > 1.96
Status-sentimientos del docente 7.49 > 1.96
Disciplina-desarrollo -15.43 £-1.96
Disciplina-principios de educacién - 6.37 £ -1.96
Disciplina-sentimientos del docente - 3.84 Z -1.96
Desarrollo-sentimientos del docente 11.21 > 1.96
Principios de educacidn-desarrollo - 9.47 & -1.96
Principios de educacién-sentimientos 2.23 > 1.96
del docente

* Significativo al .05 p (valor critico: + 1.96)

Este cuadro nos muestra que en todas las interrelaciones realizadas hay dife-
rencias significativas, de las cuales cinco resultaron positivas y cinco negativas.

Revisando la posicidén de cada factor, notamos que el factor N°1 logrd interre-
laciones positivas con los factores 2, 4 y 5. E1 N°3 logrd s6lo interrelaciones
positivas, notdndose lo contrario con el factor 2, cuyas interrelaciones fueron
negativas. El factor 4 mostrd dos relaciones positivas y dos negativas y finalmente
el 5 registrd tres relaciones negativas y una positiva.

DISCUSION DE RESULTADOS:

Los resultados hallados al aplicar el Inventario de Actitudes Docentes de
Minnessota nos indican primeramente que la actitud general del docente no es defi-
nida en los polos extremos, sino que tiende mds bien a ser neutral, caracteristica
que en general es ruy propia del ser costarricense, no comprometerse en las situa-
ciones.
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Considerados los resultados a nivel de regiones educativas, éstas si muestran
posiciones extremas significativas, ocupadas por las regiones de Heredia, San Ramdn
y San José, en sus resultados mis favorables y por Quepos, Coto y Limdn, en sus po-
siciones mis desfavorables.

Observando los resultados en los niveles educativos, vemos que también hay
diferencias entre la actitud de los docentes segin sea el nivel en que laboran,
hallandose que los docentes de preescolar muestran mejor actitud que los maestros
de primaria y que los profesores de secundaria. En cuanto a estos filtimos, se
observa que muestran mejor actitud que los maestrosde primaria.

Finalmente, observando los resultados en los factores de medicidén, se notd que
dos son los factores que significativamente se destacan en forma positiva, en la
determinacidén actitudinal; o sea que el factor ''status" y '"'conducta y desarrollo del
nifio'"" son variables que contribuyen positivamente a determinar la actitud observada.
Vistos los resultados interrelacionados de estos factores entre si, llegamos a ob-
servar que se dan interrelaciones positivas o negativas entre ellas, destacandose
el factor 'conducta y desarrollo del nifio'"', por cuanto mostrd s6lo relaciones posi-
tivas con los cuatro factores, es decir, el de '"conducta y desarrollo' que estid re-
lacionado con habilidad, logro, aprendizaje, motivaci6n y desarrollo de la persona-
lidad, es fundamental para el docente costarricense y supera a cualquier otro obje-
tivo educacional.

En el polo opuesto, nos encontramos elfactor disciplina que relaciona negativa-
mente con el resto de los factores. La posicifn extrema negativa de &ste, nos esta
indicando la actitud de rigidez y preocupacién del docente por mantener una clase
""disciplinada'. Este resultado negativo, se ve influido por otros objetivos que
impone la sociedad o el sistema educativo, como es por ejemplo el status moral de los
nifios, en la opinidén de los adultos, los cuales les imponen normas morales y su adhe-
sidén a ellas, y que como constatamos, fue un factor significativo en la determinacidn
actitudinal. Es decir, el docente para lograr este Gltimo objetivo, tiene que recu-
rrir a una actitud disciplinaria,- que en nuestro caso, segln los resultados negati-
vos obtenidos, tiende a la rigidez o poca flexibilidad. Pareciera también que hay
otras razones que influyen al logro de una medida negativa en disciplina, tales como
lo constatamos al ver los factores de conducta y desarrollo del nifio y principios
tebricos de educacién. Que al igual que el factor ''status' éstos dos GGltimos tienen
una fuerza que obliga al docente a tomar una posicidn estricta, por cuanto tiene que
enfrentarse a las consecuencias que trae el desarrollo del alumo, y ademds debe cum-
plir con los principios educativos, los cuales van muchas veces en oposicidn a los
intereses y caracteristicas de los alumnos.

No obstante todo lo anterior se nota que el elemento disciplina no es lo sufi-
cientemente fuerte que impida sentirse bien al docente, pues como lo constatamos
anteriormente, el factor disciplina no fue significativo en la medicidn actitudinal
y el factor sentimientos del docente fue significativamente favorable cuando se le
compard con disciplina.

Es interesante destacar el papel del factor ''status moral del nifio'', por cuanto
no sb6lo fue significativamente favorable, sinoque logrd también superar a los ele-
mentos de disciplina, principios de educacidn y sentimientos del docente, es decir,
que para el docente costarricense es muy importante inculcar en los alumnos la adhe-
sidn a normas sobre aspectos morales, aunque para lograr esto tenga que recurrir a
métodos disciplinarios necesarios para lograr el objetivo propuesto.
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El factor "principios de educacién' no fue muy influyente en la determinacién
de la actitud, y se nota la repercusidén negativa que trae al factor "sentimientos y
reacciones del docente'", por lo que pareciera que para el docente la aplicaci6n de
estos principios provoca molestias, no por los principios en si, sino posiblemente
por la resistencia que oponen los estudlantes ya que como vimos anteriormente, no
siempre estos principios se ajustan a las caracteristlcas que presentan los alumnos
en su etapa de desarrollo.

El resultado del factor cinco o ''sentimientos del docente' nos pone una vez mis
en evidencia el resultado actitudinal encontrado. Se nota que los sentimientos y
reacciones del docente no son suficientemente altas, y eso debido a la influencia
que ejerce en el aula otros factores como son: ''status', '‘conducta y educacién",
"desarrollo', y no por el problema disciplinario a que se ve sometido el docente.

Los resultados hallados y significativamente probados nos dan elementos valiosos
para determinar con mds precisién, las causas de las diferencias actitudinales, las
cuales pueden obedecer basicamente a razones econdmicas, laborales, de ubicacién geo-
grafica y cultural, psicolégicas o familiares, y que como se apuntd en la introduccién
de este trabajo, son los objetivos a los que apunta la investigacidn propuesta, y de
la cual este informe es el primer avance.
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EDUCACION Y CONSENSO: LA REFORMA EDUCATIVA EN EL
DESARROLLO SOCIO-POLITICO COSTARRICENSE 1885-1889

M.S. Astrid Fischel Volio
UNIVERSIDAD DE COSTA RICA

RESUMEN:

El sistema socio-politico costarricense presenta particularidades especificas
que le hacen distinto de los demis paises centroamericanos. El ejercicio del poder
se canaliza fundamentalmente a través de mecanismos consensuales y no represivos,
lo que contrasta con el modelo politico de los demds paises del istmo, en los cua-
les la accidén del Estado se manifiesta prioritariamente a través del aparato repre-
sivo, en particular por medio de la instancia militar.

(Por qué es el sistema socio-politico costarricense diferente? /Cuiles son
las raices histdricas que condicionaron la adopcién de un modelo de gobierno por
consenso en Costa Rica?

Estas preguntas son trascendentales para la comprensidén de la sociedad costa-
rricense actual. Por ello constituyeron indiscutiblemente el horizonte de la pre-
sente investigacidén, puesto que el anilisis histdrico, a nuestro ver, sbélo tiene
sentido en la medida en que arroje luz en torno a la explicacidén y comprensidn de
los fenbmenos sociales contemporineos.

La seleccidn de la educacidén como problemidtica de estudio respondid bidsicamen-
te a esa necesidad. Se considerd que el papel jugado por la enseflanza en la socie-
dad costarricense es primordial y por ende su anilisis e interpretacidén llevaria a
aprehender procesos sociales mias profundos.

Esta investigacidn buscd detectar las pautas principales que marcaron el deve-
nir de la instruccién, especialmente los procesos que promovieron la constitucidn
de un sistema educativo, coherente y racional, que sirvié de apoyo al nuevo proyecto
politico adoptado en las postrimerias del siglo XIX.

Algunos connotados historiadores* han situado la influencia de la educacién en
lugar privilegiado para explicar el desarrollo social costarricense desde los pri-
meros afos de vida independiente. Sin embargo, esta investigacidén pretende demos-
trar que sin dejar de lado el notorio interé&s por parte de las autoridades por in-
centivar la instruccién piblica, la educacidén en Costa Rica no logrd constituir un
elemento de gran peso politico e ideoldgico hasta la octava década del siglo pasado,
cuando logrd realmente estructurarse y por ende, cumplir a cabalidad su funcidn de
transmisor cultural al servicio del Estado.

* Entre ellos, Carlos Monge Alfaro y Carlos y Ricardo Jinesta.
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INTRODUCCION:

El ascenso al poder del grupo liberal y la cristalizacidén final de las ideas
liberales en un modelo preciso de gestidn gubernativa, fueron las premisas bisicas
que permitieron cambios politicos e ideoldgicos profundos en la sociedad costarri-
cense de postrimerias del siglo pasado. La coyuntura 1885-1889 se emmarcd dentro
del proceso de la gestacidén y desarrollo de un sistema politico, el cual identifi-
cado ampliamente con los lineamientos medulares de la doctrina liberal reflejd, a
través de una copiosa legislacifén, el complejo proceso de adaptacidn, ajustes y
acomodamiento de los principales postulados doctrinales a los imperativos y nece-
sidades de la sociedad costarricense.

En un dindmico contexto de transformacidn integral, la educacidén cobrd gran
importancia, reflejandose en las medidas legales emitidas, el peso y significacidn
que el nuevo estilo de gobierno otorgd al aparato educativo. En esta medida, la
reforma de la enseflanza nacional formd parte de una 16gica general de cambio, la
cual perfild desde su etapa mis primigénea, una tendencia hacia el ejercicio del
poder, prioritariamente a través de mecanismos consensuales y no represivos. La
educacién, aparato ideoldgico, generador Gptimo de consenso, se convirtid entonces
en foco de especial atencidn e interés por parte de las autoridades gubernamentales,
las cuales se abocaron a la organizacidn de este importante mecanismo social.

METODOLOGIA:

La estrategia metodoldgica seguida en este estudio hubo de ajustarse a los
imperativos de esta investigacifén; por una parte, explicar el significado de la
ensefianza dentro de un sistema que perfild desde sus origenes, una inclinacidn
hacia el ejercicio del poder, fundamentalmente via 6rganos consensuales y no coac-
tivos; por otra, analizar pormenorizadamente la Reforma Educativa, con el fin de
situar en su perspectiva real la obra de Mauro Fernindez y sus colaboradores.

El método comparativo probd ser de prioritaria relevancia para abordar ambas
inquietudes de investigacidén. La comparacién entre la situacidn de la educacidn
antes y después de la Reforma, se realizd con el objeto de poder evaluar con mayor
precisidn los cambios que se verificaron a partir de 1885. La comparacidén entre
el desenvolvimiento politico y social de Costa Rica y el de Guatemala -desde la
Colonia y hasta el momento de cristalizacidn de las ideas liberales en modelo pre-
ciso de gestidén- se 1llevd a cabo con la mira de explicar las principales razones
por las cuales, el nuevo proyecto politico instaurado siguid cursos tan disimiles
en ambas sociedades. Este estudio, al resaltar las peculiaridades de desarrollo
que presentd Costa Rica, permitid comprender el por qué nuestro pais pudo optar por
una alternativa de tipo consensual, mientras que a Guatemala tal alternativa le
estuvo vedada.

Es necesario aclarar que la seleccidén de Guatemala como pais de contraste, obe-
deci6 al hecho de que ese pais fue en términos politicos, econdmicos y sociales, el
mis antagbnico con respecto a Costa Rica entre las demds naciones centroamericanas.
El Salvador, Honduras y Nicaragua también presentaron grandes diferencias de desa-
rrollo con respecto a nuestro pais. Sin embargo, el andlisis e interpretacidén de la
evolucibén histdérica de todos los paises del istmo hubiesen desbordado en demasia a
los objetivos de la presente investigacidn.

El estudio de variables educativas especificas permitid, por otra parte, eva-
luar con precisidén los cambios efectuados en la educacién costarricense, especialmente
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en la coyuntura 1885-1889. De esta manera, se analizaron los mecanismos de control
y supervision, las fuentes de financiamiento, los métodos y programas de estudio, el
personal docente, los alumnos y la infraestructura educativa.

Por Giltimo, el estudio e interpretacidén de las relaciones existentes entre
la educaciény el Estado; la educacidén y la Iglesia; la educacidn y los Municipios;
la educacidén y la ciudadania -antes y después de la Reforma- permitidé comprender a
cabalidad el significado del movimiento de transformacién iniciado en 1885.

CONCLUSIONES:

De acuerdo a la investigacidén realizada, los aspectos mis sobresalientes de
la Reforma de Mauro Fernidndez probaron ser los siguientes:

1. La definicidn clara y precisa del plan de transformacidén de la ensefianza na-
cional, cuyo norte estuvo dado por la consigna de organizar la instruccién de
"abajo hacia arriba'. Fue el interés de Mauro Fernindez construir un edificio
educativo sobre bases muy firmes, para lo cual considerd necesario recurrir a
la estructuracidén gradual de los distintos niveles de ensefianza. Este plan de
transformacién constituyé una genial combinacidén de los avances pedagogicos
mis importantes de la época con las necesidades especificas de instruccidén de
la sociedad costarricense.

2. La definicidn de prerrogativas plenas de poder e injerencia del Estado sobre
todos los asuntos que incumben a la educacidn nacional. Cabe mencionar que
Mauro Fernidndez no cred ninglin mecanismo de control y supervisidn nuevos, sino
que utilizd de manera mds racional, mecanismos que habian sido establecidos con
anterioridad.

3. La conformacidén de una base pecuniaria sélida que dio el sustento material nece-
sario a la Reforma. Una mayor responsabilidad financiera por parte del Estado
y la ciudadania, asi como una favorable coyuntura econdémica, permitieron acre-
centar significativamente las rentas destinadas a la instruccidn pablica.

4. La redefinicidn orginica del aparato educativo en sus aspectos docentes, meto-
doldgicos, programiticos e infraestructurales. Al respecto precisa sefialar lo
siguiente: por una parte, en el dmbito metodolégico y programitico resaltd con
especialidad la obra de Fernindez. La concepcidén didictica, de inspiracién po-
sitivista-utilitarista -acorde con las necesidades del momento- que promovid el
Ministro de Instruccidén, abrid el camino al cambio y a la superacidén de los pro-
gramas de estudio y de los rutinarios y anquilosados métodos de ensefianza. Por
otra, en el orden infraestructural, la gestidén de Mauro Fernidndez fue a todas
luces significativa. El mejoramiento de las condiciones materiales de los cen-
tros de ensefianza primaria y secundaria fue patente, a pesar de que a la altura
de 1889 quedase ain mucho camino por recorrer. Por Gltimo, el nivel docente
presentd importantes insuficiencias. La formacidén y la remuneracidén de los maes-
tros -pieza fundamental del engranaje educativo- quedaron muy por debajo de las
expectativas del plan de transformacidn esbozado.

5. El movimiento de Reforma no se encamind prioritariamente al aumento cuantitativo
de los centros de ensefianza ni al incremento de los alumos matriculados. Sus
objetivos primarios fueron el organizar, racionalizar y profesionalizar las la-
bores educativas, paso previo fundamental para una posterior expansidn cuantita-
tiva.
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6. El interés del Ejecutivo se situd en la reorganizacién y racionalizacién de
los estudios primarios y especialmente secundarios. En el campo de los estu-
dios profesionales (universitarios), la labor del Ministro quedd inconclusa,
a pesar de las expresas manifestaciones de Fernindez por organizar tal nivel
de ensefianza.

7. La Reforma tuvo especial incidencia en las relaciones Iglesia-Estado, lo que
se puso de manifiesto en el total desplazamiento de la institucidn eclesiistica
del dmbito de la instruccidn piblica.

8. La Reforma establecid nuevas bases de relacién entre el Estado y la ciudadania
costarricense. El compromiso educativo adjudicado a las comunidades a través
de las Juntas de Educacidén, fue el movimiento politico-ideolégico mis ingenioso
del incipiente proyecto consensual, lo que asegurd en buena parte la identifi-
cacibén y cooperacién ciudadana con los objetivos gubernamentales.

La importancia prioritaria asignada por el Estado costarricense a la instruccidn
en el periodo 1885-1889, prueba ser uno de los resabios mids significativos de la op-
cién politica -de tendencia consensual- adoptada en las postrimerias del siglo XIX,
opcidn ésta que concedid desde entonces y hasta el presente, especial peso y rele-
vancia a la educacién.
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CAUSA PRINCIPAL DE LAS DEFICIENCIAS
IDIOMATICAS EN LA ESCUELA COSTARRICENSE

Rolando Zamora Gonzdlez
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA

REFERENCIA:

La investigacidn trata de demostrar que las pruebas de espafiol aplicadas por
los docentes dan como resultado 16gico una impericia en el dominio de habilidades
y destrezas bdsicas del idioma castellano. Esas pruebas miden teoria del idioma
y en muy baja escala la lectura y la expresidn escrita. Por tanto, las deficiencias

en estos dos campos tienen una causa: no evaluacidén, lo que a su vez denuncian la
no ensefianza.

OBJETIVOS:

1. Reunir pruebas de espafiol aplicadas en los dos filtimos afios (1985 y 1986) en
todos los grados: desde primero a sexto.

2. Comprobar el predominio de las areas en el contenido de la evaluacidn.

5. Inferir la congruencia o incongruencia de las pruebas con la norma oficial.

METODOLOGIA:

Los docentes, generalmente son muy recelosos de prestar las pruebas que van
a aplicar. Por eso se solicitan pruebas que ya habian sido aplicadas.

Para recogerlas se emplearon dos medios: 1los asesores regionales de espafiol
y treinta estudiantes del curso de '""Técnicas de Ensefianza del espafiol" del C.I.D.E.,
(Universidad Nacional). De esa forma se pudo obtener una cantidad aceptable de
todas las direcciones regionales de todo el pais, aunque no en cantidades iguales.
La muestra, por tanto, es al azar.

ANALISIS CUANTITATIVO:

Para el andlisis de datos se optd por un andlisis de contenido; es decir, se
tomd el contenido de cada prueba y se fue ubicando en el drea mis afin. Asi, los
itemes de lectura globalmente considerada se ubicaron en el drea de Lectura; los
que giraban alrededor de la escritura se ubicaron en el area de expresdidn escrnifa;
los que pedian informacién sobre aspectos del idioma se ubicaron en el irea de
teonia del Ldioma.

El andlisis realizado se visualiza en el siguiente cuadro:
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Queda claro que a partir de segundo grado los docentes se ocupan primordial-
mente de evaluar la teoria del idioma; esto significa que el uso practico del idio-
ma no es objeto de evaluacidén, los porcentajes de itemes es infimo.

Es notorio que en el primer grado de la escuela los aspectos tedricos también

ocupan el porcentaje mds elevado; le sigue la lectura y finalmente la expresidn
escrita queda casi descartada.

El contenido también se analiza en un proceso cormparativo entre el puntaje
asignado a la lectura y a la expresidn escrita; es decir, se trata de comprobar

el peso que el docente le asigna a cada una de las dreas. El cuadro siguiente
visualiza esta comparacidn.
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CUADRO N°2: PUNTAJES DISPUTADOS SEGUN AREAS Y ANOS
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Como puede notarse en todos los grados, excepto en sexto, la Lectura posee
mayor puntaje que la expresifn escrnita. Esto es congruente con el cuadro anterior.
N6tese que la congruencia es interesante porque se trata del valor o de la impor-
tancia que se le otorga a la habilidad. No es que por el hecho de que haya mis
itemes se tenga mayor puntaje; se trata del puntaje que tenga cada area en cada
prueba. Es decir, este cuadro refleja que saber escribir bien es lo menos impor-

tante para los docentes puesto que los puntajes asignados son inferiores a los
de lectura.

La valoracién anterior parece corroborarse al analizar el siguiente cuadro
comparativo entre las pruebas que contienen al menos un item en cada 4rea:
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CUADRO N°3: PRUEBAS CON AL MENOS UN ITE4 DE LECTURA O DE
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Puede percibirse, por tanto, que de las pruebas analizadas, la lectura ocupa
la atencidn del evaluador (docente), excepto en el cuarto afio, en donde se rompe
la norma.

El sexto afio refleja una aparente incongruencia con el dato del cuadro ante-
rior. No obstante, recuérdese que en el cuadro anterior se trataba de puntos asig-
nados; de modo que puede cumplirse lo que se dijo: un s6lo item de expresién es-
crita (una redaccidn, por ejemplo) puede tener asignado un mayor puntaje que varios
de lectura.

ANALISIS CUALITATIVO:

Es Gtil comprobar la calidad de los itemes. Ya se tiene comprobado que la
lectura y la expresidn escrita ocupan el lugar secundario en la ensefianza del len-
guaje; se juzga por lo que se evalGia. El estado de relego se acentfia si se averi-
gua la profundidad del interrogar.

En el drea de expresidn escrnita, se percibe la generalizacidén de una forma de
provocarla: 'hacer oraciones partiendo de una palabra dada''; este item se comprue-
ba en los cuatro primeros afios. En quinto afio se pide una redaccién con nGmero fijo
de parrafos; en sexto se pide la redaccién de una invitacién. Al no haberse fijado
el criterio de valoracidén, la correccidn se hari con base en criterios totalmente
subjetivos; esto, como es obvio, conduce a una calificacién arbitraria.

En el area de lectura, el fendmeno se ruestra casi en la misma linea: poca
profundidad. Es decir, la calidad de los itemes no conduce al desarrollo de una
verdadera habilidad lectora. En primero y segundo grados es tipico el item de
"ordenar palabras que la oracidn tenga sentido'. En cuarto, quinto y sexto afio se
repite el item de '"sacar la idea principal (central) de un parrafo'" En todo el
primer ciclo (1°, 2°, 3er. afio), se recurre al dibujo para ilustrar el contenido
de la oracidn; también se emplea en sexto afio.

El uso del texto de lectura es empleado con cierta frecuencia para pedir otro
tipo de conocimientos, por ejemplo: copiar, extraer hiatos, palabras acentuadas u
ordenar alfabéticamente. Como se puedecomprobar, ello no mide en ningln momento,
una habilidad lectora.

Se se compara el concepto de expresidon escrita y de lectura comprensiva fijado
en los programas oficiales, se comprueba que los itemes presentes en las pruebas
analizadas no satisfacen esos conceptos.

CONCLUSIONES:

1. Los docentes de I y II ciclo, no evalGan el espafiol respetando los programas
oficlaes; desde este punto de vista son responsables de las deficiencias idio-
miaticas de los estudiantes, puesto que se evalGia lo que se ensefia; si se eva-
1Gia principalmente la teoria del idioma, se ensefia principalmente teoria del
idioma, irrespetando lo establecido.

2. la calidad de los itemes de lectura y expresidn escrita es de baja calidad.
Ademis de ser pocos (lo cuantitativo en las pruebas) son poco formadores de
hiabitos intelectuales (lo cualitativo).
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Es notorio lo parad6jico de los hechos anteriores, en los tres primeros afios.
No es razonablemente concebible que esos afios no sean dedicados al dominio de
la lectura y la escritura (entiéndase expresifn escrita).

Dadas las disposiciones oficiales de evaluar cuatro dreas biasicas: expresidn
oral, expresidn escrita, escucha y lectura (oral y silenciosa) queda al descu-
bierto el desacato a disposiciones oficiales.

Se descubre la carencia de la supervisidn curricular, pues las pruebas anali-
zadas han servido para promover o aplazar estudiantes. La baja calidad de las
pruebas permite inferir la ausencia de controles tanto técnicos como adminis-
trativos.
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LA APTITUD ACADEMICA COMO PREDICTORA
DEL RAZONAMIENTO CIENTIFICO

M.Ed. Eddie A. Vargas Rodriguez
UNIVERSIDAD NACIONAL

INTRODUCCION:

Estudios que se realizaron en la Universidad Nacional sobre el bajo rendi-
miento que han presentado los alumos en las materias del area de Ciencias Natu-
rales, entre ellos los resultados de una prueba diagnéstica practicada en 1977
a estudiantes de primer ingreso a dicha Universidad, la que detectd que el nivel
de razonamiento cientifico que habian desarrollado los estudiantes afectaba el
rendimiento académico de los mismos, en materias como la Quimica. Esa situacidn
problemitica que se vivia dentro de la Universidad Nacional determindé los siguien-
tes objetivos a la investigacidn:

a. Calcular las diferentes correlaciones entre los puntos de los tests de Habi-
lidad Numérica, Razonamiento Verbal y los de Aptitud Académica, con los pun-
teos del test de Razonamiento Cientifico.

b. Comparar las correlaciones obtenidas entre varones, mujeres y el grupo total.

c. Determinar si las correlaciones obtenidas son estadisticamente significativas.

d. Estimar cuidl tipo de test o combinacién de éstos tiene mayor prediccidn sobre
el razonamiento cientifico.

METODOLOGIA:

El problema en esta investigacidén planted lo siguiente: ;predice la aptitud
académica de los estudiantes el razonamiento cientifico?

Para responder a ese problema se derivaron las siguientes interrogantes del
problema general:

1, (Predice el Test de Habilidad Numérica el razonamiento cientifico de los es-
tudiantes?

2. (Predice el Test de Razonamiento Verbal el razonamiento cientifico de los
estudiantes?

3. ¢Predice el Indice de Aptitud Académica el razonamiento cientifico de los
estudiantes?

Las interrogantes fueron contestadas al someter a prueba con una ruestra de
52 alumos de quinto afio de bachillerato de un colegio privado de Guatemala, las
siguientes hipdtesis estadisticas a un nivel de significancia de p = 0.05.

Existe correlacién estadisticamente significativa entre los punteos:
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1. Del test de Habifidad Numérica y los punteos del Test de Razonamiento Cienti-
fico obtenido por Zodos los estudiantes.

2. Del test de Razonamiento Vernbal y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tifico por todos los estudiantes.

3. Del Indice de Aptitud Académica y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tifico obtenidos por fodos los estudiantes.

4. Del test de Razonamiento Vernbal y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tifico obtenidos por los estudiantes varones.

5. Del test de HabiLidad Numérica y los punteos del Test de Razonamiento Cienti
fico obtenidos por los estudiantes varones.

6. Del Indice de Aptitud Académica y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tifico obtenidos por los estudiantes varones.

7. Del test de Habilidad Numérica y los punteos del Test de Razonamiento Cienti
fica obtenidos por las estudiantes mujferes.

8. Del test de Razonamiento Verbal y los punteos del Test de Razonamlento Cien-
tifico obtenidos por las estudiantes mujeres.

9. Del Indice de Aptitud Académica y los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tifico obtenidos por las estudiantes mujeres.

Las variables que se utilizaron fueron las siguientes:

1. Variable independiente:

a. Aptitud académica: como la capacidad intelectual que se espera de un
estudiante y se determina por la capacidad de razonamiento verbal y ha-
bilidad numérica (juntas dan el indice de aptitud académica).

b. Sexo: hombres y mujeres.

2. Variable dependiente:

a. Razonamiento cientifico: habilidad para comprender situaciones de su
medio aplicando el método cientifico, de manera que pueda intuir, refle-
xionar y comprender diferentes situaciones y fendmenos naturales de
manera clara y objetiva.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS:

La investigacién correlaciond los punteos de Habilidad Numérica, Razonamiento
Verbal e Indice de Aptitud Académica con los punteos del Test de Razonamiento Cien-
tifico, con el propbsito de determminar el poder predictivo de los tres primeros pun-
teos sobre el razonamiento de los estudiantes.
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La investigacifn se realizd con una muestra de 52 alumos de quinto afio de
bachillerato. A dicha muestra ya se le habia aplicado el T.A.D. y luego se les
aplicd el Test de Procesos Cientificos, que midid la habilidad para razonar cien-
tificamente.

La hip6tesis general de este estudio plantea que el indice de aptitud acadé-
mica de los estudiantes predice la habilidad para razonar cientificamente.

Para someterla a prueba se calcularon las correlaciones del momento-producto
de Pearson, se obtuvo los coeficientes de significacidn de dichas correlaciones,
con su correspondiente coeficiente de determinacidn.

Se concluyd que para estudiantes de quinto afio de bachillerato en 1984 de la
institucién donde se realizd la investigacidn, el Test de Habilidad Numérica es el
mayor predictor del razonamiento cientifico de los estudiantes varones, aunque los
punteos del Indice de Aptitud Académica y los del Test de Razonamiento Verbal tam-
bién lo fueron, pero en un grado menor. Se rechazd el hacer predicciones para las
mujeres en ese mismo campo. No obstante para el grupo mixto, dichos punteos si son
predictores.
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ALGUNAS DIFERENCIAS ACERCA DEL PENSAR CREATIVAMENTE
SEGUN TIPOS DE EDUCACION EN COSTA RICA

Lic. Rocio Céspedes Rodriguez
Lic. Marielos Cruz
Lic. Marielos Alpizar

UNIVERSIDAD NACIONAL

RESUMEN:

La creatividad es un elemento bisico para la formacidén integral del estudiante.
En Costa Rica no hay un instrumento creado desde la perspectiva costarricense para
medir especificamente la creatividad en nuestro educando. Urge crear ese instrumento.

Quienes estamos de algin modo comprometidos con Pedagogia de la Comumicacidn(*)
hemos hecho esfuerzos por llevar a cabo la tarea de construir un instrumento costa-
rricense que mida la creatividad en el estudiante costarricense. El presente trabajo
es parte de un conjunto de investigaciones que pretenden lograr el objetivo citado
anteriormente. Concretamente corresponde este trabajo a la segunda etapa.

Los objetivos a los que apunta este trabajo son:

1. Aportar un elemento técnico para la construccién de un instrumento que sirva
para medir la creatividad en el estudiante costarricense. Tal elemento consis-
te en un baremo por tipo de educacién en Costa Rica (académica, técnico-agro-
pecuaria, técnico-vocacional y educacidén que pone &nfasis en expresidn creadora).

2. Determinar algunas diferencias cuantitativas y cualitativas entre los resultados
obtenidos de esos baremos, para plantear algunas hipdtesis que sirvan de refe-
rencia a una etapa posterior de trabajo.

Una vez construidos los baremos por tipo de educacién, se evidenciaron situa-
ciones muy interesantes que nos llam6 la atencidn por la gran diferencia que presen-
taban, tal es el caso de que los puntajes obtenidos por la educacidén que pone énfasis
en expresidén creadora, fueran los mds bajos, contraponiéndose a los puntajes de por
ejemplo la educacidn técnico-agropecuaria, donde uno de los puntajes minimos supera
tres actividades del anterior tipo de educacién.

El puntaje promedio obtenido por la educacifén agropecuaria es el mids alto y el
de la que da énfasis a expresidn creadora es el mis bajo. La misma situacidn se
presentd en la actividad en que se midid la capacidad de observacidn y el sentido
de utilidad.

Esos y otros detalles nos llevaron a pensar en profundizar un poco mds en la
problemiatica de los j6venes de ambos tipos de educacidn y poder plantear las hipd-
tesis en el sentido mids amplio, o sea, no meramente técnico. Para esto, se disefib
un cuestionario que seria pasado a esos estudiantes, a fin de recoger informacidn

* Pedagogia que promueve el Instituto Latinoamericano de Pedagogia de la Comuni-

cacidn (I.L.P.E.C.). Carrera creada en la Universidad Nacional en 1976.
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sobre la situacidén econdmica, social y cultural de ellos, asi como la percepcidn
de la metodologia empleada por sus profesores respectivos.

PRINCIPALES CONCLUSIONES:

1. Respecto de la condicidn econdmica de los participantes en este estudio, los
de la educacidn agropecuaria pertenecen a hogares cuyo ingreso econdmico men-
sual no supera los cinco mil colones. En la educacidén con &nfasis en expre-
sién creadora, el 100% dice que los ingresos a sus hogares supera ampliamente
los cinco mil colones.

2. Los jovenes de la educacifn agropecuaria pertenecen a hogares de pequeiios
agricultores o peones de finca (96%). Los de la expresidn creadora, el 100%
son hijos de comerciantes independientes (empresarios) o de profesionales
(médicos, arquitectos, agrbénomos, etc.).

3. El1 79% de los estudiantes de la educacidn que pone énfasis en expresidn
creadora, dice preferir las asignaturas académicas (matemidtica, ciencias
generales, biologia, etc.) y el 21% prefiere las especiales (teatro, msica,
danza, etc.). En la educacidén agropecuaria, el 69% dice preferir asignatu-
ras propias de este tipo de educacidn, el 31% se inclina por las académicas.

4. En el centro educativo que pone énfasis en expresidn creadora, el 18% dice
que segulra una carrera relacionada con las artes expresivas, en la educacidn
agropecuaria; en el 94% que seguird de alguna manera incorporados a la agri-
cultura, sea porque seguird una carrera relacionada con aquélla, o bien porque
se dedicaridn a cultivar la tierra con sus familias.

5. La educacidn académica obtuvo losmejores resultados en aquellas actividades
de la bateria que midieron especialmente el grado de imaginacidn.

6. Hay diferencias cuantitativas importantes entre los resultados obtenidos por
la educacién que pone &nfasis en la expresidn creadora y los otros tipos de
educacién, como por ejemplo la Técnico-Agropecuaria, pues contrario a lo que
suponia debid ocurrir, la que pone énfasis en expresidén creadora, en el 75%
de las actividades y en el resultado total, fue la que obtuvo los puntajes
mis bajos. Lo mismo ocurrié en el promedio por actividades.

Puede notarse que las conclusiones obtenidas por los resultados anteriores
llaman la atencidén, de manera que nos motivé para llevar a cabo una observacidn
mds detallada acerca de la realidad de los estudiantes de estos centros educativos.
Visitamos los centros, entrevistamos a los jovenes y llevamos a cabo la encuesta
que se citd.

INTRODUCCION:

En Costa Rica, no hay un instrumento que mida especialmente la creatividad
del estudiante, por lo que deben utilizarse los de otros paises, cuya realidad
no es la nuestra.
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Es urgente crear, desde la perspectiva costarricense, el instrumento apto
para el docente costarricense.

Las metodologias que hoy se practican en el proceso educativo costarricense
(y en la mayoria de los paises del mundo) dan mucha importancia a la creatividad,
por tanto, ésta debe fortalecerse en lo posible para el desarrollo Sptimo del in-
dividuo y del proceso mismo.

Se ha cuestionado la creatividad del estudiante costarricense; para contar
con informacién objetiva y aportar nuevos datos, que permitan continuar estudios
al respecto, los compafieros Licenciados Miguel Mendoza Martinez y Marcial Moya
Chaves, llevaron a cabo un estudio entre los estudiantes que acababan de cursar
el noveno afio de la Educacidn General Bisica (E.G.B.). Para ello, se selecciond
una muestra de los Colegios del pais (17) y un total de 595 estudiantes, a los que

se les pas6 una bateria del test de E. Paul Torrence Pensar creativamente con pala-
bras y con dibujos.

Los autores de este trabajo, diseffaron un baremo para los estudiantes de la
E.G.B. de Costa Rica (Mendoza Martinez, Miguel y Moya Chaves, Marcial. Adaptacién
del test "Pensar creativamente con palabras y con dibujos de E. Paul Torrence" para
estudiantes de ambos sexos de novenos aios de E.G.B. de Costa Rica. Heredia, 1983,
pag. 65).

A partir de esa tabla general, disefiamos un baremos para cuatro de los tipos
de educacidén que se imparten en Costa Rica, a saber: Educacidén Académica, Educacién
Técnico-Agropecuaria, Educacién Técnico-Vocacional y Educacién con Enfasis en Expre-
si6n Creadora.

El propdsito de este trabajo fue discriminar la informaci6én general para ubi-
car los resultados y luego hacer algunas comparaciones que, finalmente nos permi-
tieran formular algunas hipStesis que permitan un anilisis posterior del problema
(no un anilisis meramente técnico).

Los objetivos planteados fueron:

GENERAL: Construir un baremo para cada tipo de educacifn existente en Costa Rica,
a saber: Académica, Técnico-agropecuaria, Técnico-vocacional y con én-
fasis en expresidn creadora, con el fin de aportar un elemento para la
construccién de un instrumento téncico que mida la creatividad en el
estudiante costarricense.

ESPECIFICOS:

1. Establecer algunas diferencias cuantitativas y cualitativas por actividades,
existentes entre los resultados obtenidos en los baremos para cada tipo de
educacién respecto a los otros tres tipos.

2. Determinar algunas diferencias cualitativas existentes entre esos resultados
para enunciar algunas hipdtesis (al menos cuatro) respecto a esas diferencias.

3. Plantear por escrito al menos cuatro hip6tesis que sirvan de referencia a una
tercera etapa de trabajo.



63

MATERIALES Y METODOS:

Los materiales utilizados para este trabajo fueron, en primer lugar, las prue-
bas realizadas por los estudiantes de los colegios seleccionados por los compafieros
Mendoza M. y Moya Ch. Se confeccionaron dos cuestionarios para recoger informa-
cién de la situacidén socioecondmica de esos jovenes (en un 96% fueron encuestados
los mismos que respondieron la bateria del test de Torrence un afio antes). Se pasd
un cuestionario mds para recabar informacifén sobre la metodologia usada por los do-
centes en algunos Colegios (dados los resultados opuestos entre la educacién Técnico-
agropecuaria y la que pone énfasis en expresidén creadora, se seleccionaron esos
colegios). También se llevaron a cabo entrevistas con los autores del trabajo ante-
rior al nuestro, asi como a los estudiantes de las instituciones escogidas, sin dejar
por fuera a los docentes de esos colegios.

El procedimiento metodoldgico que se usd, responde en esencia al planteado por
Pedagogia de £a comunicacibn, carrera que inspira nuestras actividades y en general
nuestro trabajo. El procedimiento que se usd se dividi6 en tres etapas (divisidn
formal). Cada etapa se caracteriza por el énfasis del aspecto empirico, tedrico o
practico. Siempre didndose la interdependencia entre antecedentes tebricos y la lec-
tura de la realidad, la que siempre seria el marco de referencia a un nuevo problema,
de manera que permitiera pasar de un conocimiento abstracto a uno concreto, de lo
immediato a lo mediato, de la forma al contenido.

La aplicacidén del método puede esquematizarse de la forma siéuiente:

Antecedentes tedricos. Ampliacidn de conceptos tedricos.
Lectura de la realidad. — Nueva lectura de la realidad
Anidlisis. Afirmaciones Datos empiricos que se aplican
tedricas que se retoman nuevamente a la lectura de la

y se modifican, confron- | __ — realidad.

tdndose con la realidad.

Marco tebrico de otro Comprobacién de hipdtesis por la
problema. —» | lectura de la realidad

I etapa: Revisi6n del trabajo de Mendoza M. y Moya Ch., con investigacién biblio-
grafica.

II etapa: Reandlisis de datos y recoleccidén de nuevos datos.

IIT etapa: Resumen y exposicidn.
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CUADRO N°9: PUNTAJE MAXIMO POR ACTIVIDADES Y POR TIPO DE EDUCACION

EIIDEOCAE)?OWCTIVIDAD A (ACADEMICA) | B (TEC-AGR.) | C (TEC.-VOC. |D (EXP.-CREAD)
Activ. N°1 29 32 25 19
Activ. N°2 51 21 24 25
Activ. N°3 30 27 33 21
Activ. N°4 94 82 60 64
Activ. N°5 117 78 103 79
TOTAL 258 205 203 150

X 120.24 151.31 118.48 89.95

CUADRO N°10:  PUNTAJES MINIMOS POR ACTIVIDAD Y POR TIPO DE EDUCACION

TIPO DE )

EDUCACION ACTIVIDAD A B C D
Activ. N°1 0 9 2
Activ. N°2 0 4 0
Activ. N°3 0 0 0
Activ. N°4 0 30 11 11
Activ. N°5 0 0 0 0
A:  Académica C: Técnico-vocacional

B: Técnico-agropecuaria D: Enfasis en Exp. Creadora
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actividad N°1 midid observacidn y sentido de utilidad.
actividad N°2 midid discriminacidn.

actividad N°3 mididé capacidad de relacidn.

actividad N°4 midid relacibn y expresidn.

actividad N°5 mididé novedad y expresidn.

TR

Una de las observaciones mids importantes que permitidé la etapa de construccifn
de los baremos fue la de que la educacifén que pone énfasis en expresién creadora,
obtuvo los resultados mds bajos. Ello nos llamé especialmente la atencidén, por lo
que procedimos a determinar algunos aspectos que consideramos importantes, para que
de alguna forma nos respondieran al problema. Era necesario contar con un grupo de
comparacifén y para ello escogimos al de educacién técnico-agropecuaria, dado que los
puntajes obtenidos por este tipo de educacidn fueron bastante buenos en todas las
actividades y que, el puntaje minimo obtenido aqui, superd los puntajes miximos de
tres de las actividades de la educacidn con énfasis en expresidn creadora.

Se pasd un cuestionario a los estudiantes de ambas instituciones, a fin de ob-
tener algunos datos acerca de la situacidén socioecondmica, y también datos revelado-
res de la metodologia usada por los docentes de esos colegios, ello con el fin de
elaborar algunas hipStesis que respondieran en primera instancia al problema que se
evidencidé. Los resultados de las encuestas arrojaron datos que nos permitieron plan-
tear seis hipdtesis fundamentalmente. Esas hipdtesis son:

1. La incorporacidén de los estudiantes al proceso productivo, perﬁdte mayores
niveles de creatividad.
En grupo A (agropecuario) el 89% de los estudiantes trabajan
En grupo B (expresidn creadora) el 10% ayuda en la empresa de su papa.

2. Las necesidades socioecondmicas son las que en Giltima instancia, condicionan
el desarrollo de la creatividad. A mayores necesidades, mis creatividad.

En grupo A el 100% de las familias tienen ingresos por menos de €5.000.00
En grupo B los ingresos del 100% de los hogares, supera los cinco mil colones
(en realidad superan ¢20.000.00).

3. La vocacién determina en gran medida, los niveles de creatividad (vocacidén como
ubicacidn especifica que demuestran los estudiantes hacia cierta carrera).

El 90% de los estudiantes de A piensan seguir una carrera que se relacione di-
rectamente con la educacidén agropecuaria.

En B el 18% se inclina por seguir carreras relacionadas con la expresidn
creativa.

4. La metodologia utilizada en el proceso educativo, determina en gran medida la
creatividad de los estudiantes.
En colegio A, 20% dicen "aburrirse' o ''distraerse'’ en clase.
En B el 80% expresa aburriniento en las lecciones.

En A, el 23% de los estudiantes considera poco creativo a los profesores. Sin

embargo, en B el 62% dice que los profesores deben ser mis creativos o menos
""tradicionales''.
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5. Tener instalaciones adecuadas o material adecuado, no es un factor por si
solo para el desarrollo de la creatividad.
En Colegio A las instalaciones y los recursos son minimos.
En Colegio B no se carece de los mids minimo para el desarrollo de las leccio-
nes. Excelentes instalaciones y abundancia de recursos.

6. Entre mids natural sea el ambiente educativo en el que se desarrolla el indi-
viduo, mayor serd el grado de creatividad.
En Colegio A, el 93% de los estudiantes han crecido en un ambiente semejante
(o igual) al que se les ofrece en el Colegio.
En B, el 100% de los j6venes encuestados, viven a mis de tres kilémetros del
centro educativo y dicen no haber crecido en hogares de artistas, ni tampoco
dentro de un ambiente como el del Colegio.
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FORMACION DE ACTITUDES PARA EL LOGRO DE VALORES

César Fernindez Rojas
Mario Brenes Arroyo

José Celada Moreno
Fernando Quesada Rojas
Danilo Meneses Rodriguez

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA¥*

DEFINICION DEL PROBLEMA:

El Programa de Mejoramiento Cualitativo de la Educacidn Costarricense tiene

como uno de sus proyectos constitutivos, la elaboracién de los nuevos programas de
estudio.

Se basa este Proyecto en la propuesta de documentos que son portadores de uni-
versales de la cultura a partir de las experiencias y las circunstancias especificas
del ser costarricense.

Dentro de esta concepcidn integral de hombre se encuentran los ejes orienta-
dores de curriculum: ''Persona-Familia-Sociedad", '"Naturaleza-Trabajo-Produccién' y
""Formaci6én de actigudes para el logro de valores'.

En esta perspectiva de mejoramiento cualitativo de la educacidn se plantea
como problema: ¢Cudles son las finalidades y componentes orientadores de la accidn
educativa que se constituyen por su contenido, en fuentes curriculares para la
transformacidén de los procesos de aprendizaje de la educacidn costarricense?

OBJETIVO GENERAL:

Determinar los componentes generador, orientador, organizador, activador y
evaluador en orden conceptual metodolégico y operativo para dar significado a los
procesos de aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a. Promover, rescatar y acentuar la formacidén de actitudes personales para el
logro de valores de conformidad con la idiosincracia del ser costarricense.

b. Fundamentar pautas y estrategias curriculares que orienten la coneccidn de
actitudes que promuevan, rescaten y acentfien los genuinos valores de los cos-
tarricenses.

c. Proponer algunas sugerencias curriculares para el desarrollo de actitudes que
promuevan valores en una sociedad dinidmica segln las mids nobles tradiciones de
los costarricenses.

* Divisidn de Desarrollo Curricular.
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MATERIALES:

Libros, folletos, diccionarios, revistas, tesis.

METODO:

Investigacién bibliografica y -descriptiva.

DESCRIPCION:

Mediante la investigacién bibliogradfica, entrevistas con especialistas, con-
sultas, opiniones extraidas de los diversos estratos sociales y mediante aproxima-
ciones al problema planteado, dio como resultado un ideario basado en las expecta-
tivas de formacidén integral del hombre costarricense.

RESULTADOS :

a. Se configuré un ideario donde se organizan una serie de valores integrales y
aquellas actitudes que en buena medida reflejan por un lado la accidn perma-
nente, que debe desarrollarse en el curriculum y por otro la motivacién que
debe ensayarse para lograr reacciones positivas hacia la consecucién del valor;
sustentados esos valores integrales en otros mis elevados y fundamentales.

b. El ideario comprende al hombre en la interaccién de su ser individual y su
ser social: en esta perspectiva se configura con cuatro grandes esferas y nueve
dimensiones abarcan: 1la interaccién de la persona consigo mismo, de la persona
con las cosas, de la persona en relacidén con los demis y su trascendencia.

Las dimensiones que surgen respectivamente de las esferas son: de la perso-
nalidad, del desarrollo cientifico y tecnoldgico y de la capacidad técnica; de la
familia, de la comunidad educativa y de la commidad local, nacional e internacio-
nal de la sensibilidad ante la naturaleza y el arte, de la vocacidn, y de la vida
espiritual.

ESFERAS INDIVIDUAL CIENTIFICO TECNOLOGICO SOCIAL  TRASCENDENTAL
Y TECNICO

1. Personalidad 2. Desarrollo cienti- | 4. familia 7. naturaleza

fico y tecnoldgico 5 C i- y arte
3. De la capacidad dad edu-8. Vocacidn
técnica cativa g vyida espi-
6. Comumi- ritual
dad lo-
DIMEN- cal, na-
SIONES cional e
interna-

cional
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS:

Esfera individual:

Implica la atencién que debe dirsele a los educandos como personas, en la
medida que desarrollan su personalidad.

= Formacidén de un ser critico: con capacidad para la reflexién; claridad de
juicio y rectitud de conciencia.

- Coherencia: actfia como piensa y lo hace por conviccidn.

- Logica: actfia con base en principios esenciales.

- Consciente de su capacidad: se aprecia por lo que es segiin su formacidn
integral. Manifiesta un sano equilibrio entre lo que hace y desea con lo que
logra y posee.

- Autonomia: actfia con plena independencia para el ejercicio de su libertad.
A su vez, deben ser recios de caricter, diligentes, constantes, tolerantes y
veraces.

Esfera cientifico-tecnoldgica y técnica:

En esta dimensién el educando ha de estar preparado para adquirir hibitos de
trabajo de manera que llegue a ser un hombre Gitil a la sociedad. Que esta capaci-
dad le permita ser laborioso, constante, seguro, ordenado, sobrio y fundamental-
mente disciplinario. Al lado de esta formacidén para la pericia o las habilidades
se deben organizar la educacidn con actitudes que se relacionen con el campo cien-
tifico y el desarrollo tecnoldgico. Ha de procurarse la educacién por la raciona-
lidad de manera que nuestros educandos discurran con argumentos y apoyen su refle-
xion con juicios e ideas; sistematizacifén en cuanto a que procedan ordenadamente y
con base en los principios cientificos. Ademids, deberi ser objetivo y orientar su
preparacidn cientifica al servicio y bienestar de la sociedad, y buscar de manera
constante la transformacidén de la naturaleza con el apoyo de los recursos naciona-
les y la tecnologia apropiada.

Esfera social: (Familia, comunidad educativa, comunidad local, nacional e
internacional)

La relacién del educando con las demis personas se puede clasificar en tres es-
feras: con su familia, en la institucidn educativa y propiamente en su insercién en
la sociedad costarricense. En relacién con la familia surgen como valores fundamen-
tales el amor y la armonia. Entiéndanse por éstos la entrega en funcidén del bien
familiar; generosidad al compartir; manifestacién de ternura y carifio; sentido del
respeto, la amistad y la buena correspondencia. Ademis del didlogo permanente que
debe existir en el seno familiar. Junto con estos valores hay que preocuparse por
alcanzar un alto sentido de responsabilidad; valoracién de la salud fisica, social
y mental de la familia. El sentido de sexualidad de nuestros educandos con plena
madurez, honestidad y respeto, siempre centrando el aprendizaje sobre las bases de
una formacién actitudinal adecuada.

En relacifén con la institucién educativa es de primordial interés formar a
los educandos en el sentido de la colaboracidn; las actividades de bien social;
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ornato y la posibilidad de elegir libremente entre las actividades deportivas, re-
creativas, artisticas, cientificas, tecnolbgicas y sociales.

Se deben tomar en cuenta los deseos desuperacidn, el optimismo con que desa-
rrollan las tareas escolares, su esfuerzo y tenacidad. Los jovenes han de alcanzar

hidbitos de estudio consistentes; ejecutar sus labores con autonomia y capacidad de
autoandlisis.

Que sean abiertos, con energia de cardcter pero a su vez responsables y respe-
tuosos de lo que hacen y lo que dicen. Se debe buscar la fraternidad en sus relacio-
nes con los compafieros, atender sus intereses y necesidades; que sean alegres, afa-
bles y que muestren buen humor.

Respetuosos, considerados con sus compafieros, atentos con los profesores y los
mayores. Respetan la propiedad ajena dentro y fuera de la institucidén. Discipli-
nados en cuanto cumplen con las normas internas, reglamentos y disposiciones que
mantengan el orden y el buen comportamiento. Honestos en la medida que sean reca-
tados y honrados. Que su urbanidad se manifieste en hibidos de aseo, higiene y pre-
sentacidn personal; sean corteses y se relacionen con buen modo.

Es de tomar en cuenta la creatividad, la estimacidén y valorizacidén de la salud.
El aprecio por la calidad de vida y el descanso adecuado en el tiempo libre sin lle-
gar al sentido negativo del ocio.

DE LA COMUNIDAD LOCAL, NACIONAL E INTERNACIONAL:

En esta dimensidén se debe ahondar con los alumos en la fe y el aprecio por la
institucionalidad democridtica, el respeto a la vida humana, la libertad como susten-
to filos6fico y moral de la democracia; el amor por la paz, profundo sentido de los
deberes, derechos y garantias sociales, individuales y politicas; conciencia y recreo
de la tradicidn histdrica y de nuestra lengua; tolerancia por las ideas ajenas, sin
discriminacidén de las personas por sus caracteristicas fisicas o mentales, por razo-
nes de sexo, grupo social, &tnico, politico, religioso y econdmico; respeto y aprecio
por la naturaleza; sentido de conciencia social en la distribucidn del ingreso y la
riqueza; sentido de la produccidén y el desarrollo nacional; sentido del trabajo y 1la
seguridad social, lealtad a la patria; identidad nacional, rescate y valoracién de lo
autdctono; aprecio por una cultura auténtica nacional, y la comprensidén internacional.

Esfera trascendental: (Naturaleza, arte, vocacién, vida espiritual)

Hay que considerar dentro de esta dimensién la apertura de los educandos hacia

los valores superiores que dan sentido al hombre como ser espiritual y que trasciende
su yo individual.

En esta jerarquia de actitudes se valora la belleza y la admiracién y proteccidn
de la naturaleza. Se parte del concepto de vocacién como el sentido que tiene el hom-
bre para su realizacidn en estrecha correspondencia con la sociedad en la que estid
immerso. Su vida religiosa la ha de atender en cuatro aspectos:

- Piedad o amor a Dios

- Esperanza en una vida mejor

- Caridad o amor al prdjimo

- Religiosidad como apego a la institucién.
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UN PROGRAMA DE ACCION SOCIAL PARA LA ESCUELA DE BIOLOGIA

RESUMEN:

Lic. Mayra Rodriguez Morales
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

Este trabajo expone acerca de:

1. Las necesidades de asesoramiento, capacitacidn, apoyo didactico o de inves-
tigacidn de los biblogos y profesores de biologia del pais.

2. La opinibn:
a. Que tienen los estudiantes de la carrera de Biologia, segln la muestra

seleccionada acerca de la utilidad que podrian tener los datos que reco-
gen en las investigaciones dentro de los cursos del plan de estudios.

Que tienen las autoridades universitarias, docentes y estudiantes de la
Escuela de Biologia en relacidn a la implementacién de un modelo integrador
de la docencia, la investigacidn y la accidén social (modelo D-1-A-S desa-
rrollado en el C.R.0. en el curso de Ecologia General y en el Proyecto de
Areas de Interés Bioldgico en el Centro Regional de Occidente por Rodri-
guez y Ortiz, 1984) (Figura 5).

De los no biflogos que directa o indirectamente estin relacionados con la
accién social dentro de la Universidad de Costa Rica y otras instituciones
universitarias del pais y que podian aportar criterios académicos, adminis-
trativos o de coordinaciéh que ayudaran a fortalecer la extensidn docente
y el T.C.U. de la Escuela de Biologia.

3. Un "Programa de Accién Social para la Escuela de Biologia'', que consta de tres
sub-programas y 11 proyectos (Fig. 1-cuadro 2).
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FIGURA 1-. Esquema operativo para un programa de Accidn Social

en la Escuela de Biologia.
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INTRODUCCION:

Dentro de las tareas universitarias, de acuerdo a Verbel y Gutiérrez (1984), la
docencia sigue siendo la actividad fundamental de la Universidad; por medio de ella
cumple su funcidn bdsica de formacién de los profesionales necesarios para el ejerci-
cio de actividades especificas y asi sostener la organizacidn social; sin embargo,
como el nuevo graduado empezard a vivir en otro contexto, surge entonces la necesidad
de investigar cuiles son las necesidades del nuevo entorno, y con ello la investiga-
cidn se convierte en fuente, método y producto de la docencia.

Con el resultado de la investigacidn, la Universidad conoce la sociedad en que
estd immersa y la motiva a aplicar su producto en la solucién de problemas con lo
cual se origina la dinidmica de la accidn social.

Esta {iltima se realiza a través del sistema de "educacidn no formal' de la Uni-
versidad de Costa Rica que compete a la Vicerrectoria de Accidén Social, por medio de

diferentes proyectos de Extensidn Docente, Trabajo Comunal Universitario y Extensién
Cultural.

Varios documentos de la Universidad de Costa Rica hacen referencia a este que-
hacer (Universidad de Costa Rica 1976, 1979, 1980, 1984, 1985, s.f.), y diversos au-
tores se refieren a la accién social como un aspecto urgent e y fundamental dentro
del concepto de Universidad (Combs, 1973; Frondizi, R. 1971; Zeleddn, R. 1976).

Las actividades de accién social pretenden dar a las commidades respuestas a
sus necesidades, y es &sta caracteristica sobresaliente de los proyectos que se plan-
tean al respecto.

La investigacifén a la que se refiere este trabajo indaga:

a. Acerca del beneficiario al que la Escuela de Biologia podria llegar por medio
de los proyectos de accibén social que se tramiten ante la V.A.S.

b. Acerca de las tareas que un estudiante de la carrera puede realizar para cum-
plir con el requisito obligatorio de T.C.U.

c. De como implementar acciones o etapas de investigacién a un nivel masivo para
conocer a fondo la regi6n comumnitaria.

Luego del anilisis de los resultados, se propone un programa de accién social
para la Escuela de Biologia que pretende responder a las expectativas de los bene-
ficiarios y que estd en concordancia con la capacidad instalada de la Escuela.

MATERIALES Y METODOS:

La investigacifén que se realizd fue de tipo exploratorio descriptivo, la cual
Van Dalen (1971) define como aquella que tiende a conocer las situaciones, costum-
bres y actitudes predominantes mediante la descripcifén exacta de actividades, obje-
tos, procesos y personas. Pero ademis, la investigacién descriptiva tiene como meta
la prediccidn e identificacifén de las relaciones que existen entre dos o mis varia-
bles.

Para Best (1974) la descripcién de lo que es, no presenta todo el proceso de
investigacifén, y éste no estd completo mientras los datos no estén organizados y
analizados y hayan derivado conclusiones significativas.
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Este tipo de investigacifén fue la que se aplicS en la primera parte del tra-
bajo; con ella se busca la mejor definicidén del sujeto de la accidén social univer-
sitaria, por medio de un diagndstico de necesidades en los posibles beneficiarios
oficiales que de alguna forma se relacionen con el campo de la Biologia.

La investigacidén se complementd con un inventario de recursos humanos, fisi-
cos y financieros para determinar hasta qué punto la Escuela de Biologia tiene la
capacidad instalada requerida para llevar a cabo el programa, los proyectos y ac-
tividades que se propongan.

En la segunda etapa del trabajo se elabora una propuesta considerando: poli-
ticas y lineamientos de la accidén social en la Universidad de Costa Rica, propues-
tas previas, sugerencias institucionales y de autoridades educativas y cientificas;
se utilizan los datos obtenidos del inventario de recursos y los obtenidos en el
diagnéstico descriptivo.

Se agrega a todo lo anterior el criterio y la experiencia de la autora en el
campo de la accidn social.

Para la aplicacidén de instrumentos se dividid a la poblacidén en cuatro cate-
gorias: Categoria 1, Bidlogos; categoria 2, profesores en Riologia; categoria 3,
estudiantes de la carrera de Biologia; categoria 4, no bidlogos.

A los informantes de las categorias 1 y 2 se aplicd un cuestionario con pre-
guntas orientadas a detectar las caracteristicas profesionales (grado académico,
tiempo de trabajo, funciones) y sus necesidades especificas de asesoramiento, capa-
citacidén, apoyo didictico o de investigacidn.

Al cuestionario en mencidén se le hizo prueba de validacidon de contenidos con
una muestra de la poblacién para garantizar su eficacia.

A los informantes de la categoria 3 se les administrd un cuestionario para
auscultar el interé&s de los estudiantes en el destino de los datos de investigacidn
que recogen en sus Cursos en vista a ser integrados a programas y proyectos de
accibén social propios de la Escuela.

A los informantes de la categoria 4 se les dividid en dos grupos; a un grupo
se le administrd cuestionario para recoger informacifén acerca de la aceptacidn que
tendrian los proyectos de accidén social de la Escuela en Unidades estatales y Cen-
tros de Investigacién de la Universidad de Costa Rica.

Al otro grupo de la categoria 4 se le practicé una entrevista estructurada con
el fin de recoger opiniones en relacién a la accidén social.

Los itemes del cuestionario dirigido a los informantes de las categorias 1y 2
fueron codificados para hacer un programa que luego se trabajdé con computadora
(programa SPSS); en algunos casos se combinaron los resultados del programa con la
accién manual con el fin de tener una mayor claridad y amplitud en los resultados.

La informacién obtenida con este cuestionario se organizd de la siguiente
manera:
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- Caracteristicas de Bi6logos y de Profesores de Biologia.

- Condiciones institucionales para la aceptacidén de programas de accién social
de la Escuela de Biologia.

- Caracteristicas que deben tener las actividades de Extensién Docente de la
Escuela de Biologia.

- Opciones académicas prioritarias seleccionadas por los Biflogos y Profeso-
res en Biologia para que la Escuela ejerza la Extensidn Docente.

La informacién obtenida de los informantes de las categorias 3 y 4 se trabajd
manualmente en las partes que procedia, y en otras se interpretd a la luz de regla-
mentos y politicas.

RESULTADOS Y DISCUSION:

El cuadro N°1 muestra la distribucién de cuestionarios en la poblacién y el
nimero de ejemplares recibidos como muestra.

CUADRO N°1:  DISTRIBUCION DE CUESTIONARIOS ENLAPOBLACION Y NIMERO DE EJEMPLARES
RECIBIDOS COMO MUESTRA
MUESTRA
CATEGORIAS POBLACION TOTAL | MUESTRA 100
POBLACION
1. Bilogos 166 (45.05) | 75 45.2
2. Profesores 135 (36.6%) 81 60.0
3. Estudiantes
de Biologfa | 37 (10.0%) 35 94.6
4. No Biblogos 31 (8.4%) 21 67.7
SUMAS 369 (100.0%) 212 -
% MUESTRAL g - 57.5

A. Resultados obtenidos de los cuestionarios dirigidos a BiSlogos y Profesores
de Blologla:

La Universidad Nacional y la Universidad de Costa Rica representan los mayores
empleadores de BiSlogos. Le siguen el Ministerio de Agricultura y por GGltimo otras
instituciones.

El Ministerio de Educacifn PGblica es el empleador de los graduados como Pro-
fesores en Biologia.
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La Universidad de Costa Rica ha sido la institucidn que ha otorgado a los
diferentes Bi6logos el titulo mds alto obtenido, asi como a los Profesores.

En ambos sectores de profesionales la docencia ocupa el primer lugar en sus
actividades laborales.

En las instituciones en que trabajan los Bidlogos hay participacidn en pro-
yectos de extensidn y hay aceptacidn en cuanto a la posibilidad de que los estu-
diantes de la carrera colaboren en diferentes tareas.

De acuerdo a los Biflogos los estudiantes de la carrera podrian desempefiarse
en tareas auxiliares de investigacidn, extensidn, docencia y otros, en ese orden.
Seglin los profesores en Biologia, los estudiantes podrian colaborar en tareas de
extensibén, docencia e investigacidén, en ese orden.

Las unidades académicas seleccionadas en primera instancia por los dos grupos
de profesionales para que se organice la Extensidn Docente, son la Escuela de Bio-
logia y el Centro Regional de Occidente.

En cuanto al horario para la ejecucién de las acciones mencionadas, los pro-
fesionales consideran como mis favorable el dia viernes.

El calendario universitario elegido para la participacién en proyectos de
accién social son, en primera instancia el primer y segundo ciclos, y en segunda,
los meses de enero y febrero.

Las opciones académicas elegidas por los Bidlogos como de inter&s prioritario
fueron: Recursos Naturales, Vida Silvestre y Ecologia Animal en ese orden.

Las opciones académicas elegidas por los Profesores de Biologia como de inte-
rés prioritario fueron: Genética, Recursos Naturales y Vida Silvestre, en ese orden.

Dentro de las sugerencias que libremente expusieron los dos grupos de las ca-
tegorias 1 y 2, los Bidlogos recomiendan que se trabaje en los campos de contamina-
cibén, legislacidn y educacidn ambiental; los profesores recomiendan que se trabaje
en los temas de contaminacién, educacibén y mejoramiento ambiental.

B. Resultados obtenidos del cuestionario dirigido a estudiantes de la carrera
de Biologia:

Dentro de las respuestas recogidas se detecta que la orientacidén de las mismas
va en cuatro sentidos:

- Interés de que los datos que los estudiantes toman en sus investigaciones sean
rescatados para usos ulteriores.

- Mecanismos para que los mismos datos sufran un proceso de revisién que los
valide.

- Definir un destinatario que aproveche la informacién.

- Recomendaciones para orientar la investigacién en los cursos.
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C. Resultados obtenidos por medio del cuestionario dirigido a no Bidlogos:

La participacién de los estudiantes de la carrera de Biologia tiene amplia
aceptacién en diversos servicios institucionales.

D. Resultados obtenidos por medio del cuestionario dirigido a los no Bidlogos:

Pueden sefialarse resultados muy positivos de parte de las autoridades de la
Universidad de Costa Rica y otras universidades para coordinar con la Escuela de
Biologia acciones de extensidn.

La propuesta de un Programa de Accién Social para la Escuela de Biologia
(cuadros) pretende cumplir con las ideas implicitas en los objetivos especificos
propios de la investigacidn realizada y con los resultados de la misma.

Se pretende con la propuesta plantear modelos operativos de trabajo que con-
creten una accidn adecuada a las necesidades detectadas.

El programa se organiza en tres sub-programas que son:

- Naturaleza y Ambiente (Fig. 2).
Didactico (Fig. 3).
- Curricular (Fig. 4).

Dentro del sub programa Naturaleza y Ambiente se proponen los siguientes pro-
yectos, cuya descripcién se da en el cuadro N°2.

Educacidén Ambiental, Reforestacidn, Seminario de Recursos Naturales y activi-
dades derivadas (culturales). Ademids, se establece la vertebracién de los Semina-
rios de Realidad Nacional con el T.C.U.

El sub-programa didictico propone como centro de accidén un proyecto de capa-
citacibén a docentes en Biologia.

Los proyectos descritos en el cuadro 2, que se proponen para este sub-programa
son: Taller de Capacitacidén en la Ensefianza de la Biologia, Asistente, Laboratorio
[tinerante, Club de Ciencias Biolbgicas, Excursiones, Actividades Derivadas.

El sub-programa Curricular se refiere a la propuesta para amalgamar en los cur-
sos del plan de estudios de la carrera, la investigacién y la accién social.

Los componentes son: El Banco de Datos y la Implementacidén del modelo D-I-A-S
(Docencia, Investigacidén y Accién Social) (Fig. 5).

El modelo D-I-A-S es un esquema operativo donde se realiza la integracidn de
los tres aspectos del quehacer universitario considerando ampliamente la participa-
cidn estudiantil. El presente esquema se basa en el modelo presentado por Rodriguez
y Ortiz (1984), a la Coordinacidén de Accidn Social del Centro Regional de Occidente
en 1984.
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El profesor X realiza labor de docencia y de accidn social. Como docente
imparte un curso de Ecologia General. Algunas de las practicas se realizan den-
tro de las zonas consideradas Areas de Interés Bioldgico (proyecto de Accidén So-
cial dirigido por otro profesor que tiene objetivos cientificos diddcticos dentro
del campo de la extensidn docente). Los resultados obtenidos por los estudiantes
serdn utilizados para el programa didactico dirigido a maestros y profesores y
estudiantes de escuelas y colegios que visiten las areas.

El modelo original también plantea como lineas importantes la integracidn de
investigacién y accién social en proyecto realizado y la gestidn del técnico uni-
versitario en sus funciones de extensidn.
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CUADRO 2 -. Lista y caracteristicas de los proyectos en Accidn Social,
Extensidn Docente y en Trabajo Comunal Universitario pa
ra la Escuela de Biologia.

NOMBRE DEL PROYECTO

MODALIDAD DE
ACCION SOCIAL

DURACION

PARTICIPANTES

DIRIGIDO A:

. Educacién Ambiental

. Reforestacibn

. Seminario de Recur-

sos Naturales

. Taller de capacita-

cifr. en la Ensefian-
za de las Ciencias

. Laboratorio Itine-

rante

. Asistentes

. Clud de Ciencias

Biolbgicas

. Excursiones

.

Actividades Deriva
das

TCU

TCUL

Extensi8n Docente

Extensibn Docente

TCU

TCU

Extensifén Docente
y TCU

TCU

Extensidn Docente

-
3 afios

5 afios

cada 2 afios
(variable)

40 horas
(preferible
mbdulo)

3 afios

3 afios

1 a 3 afios

3 afios

Variable

Estudiantes de: Biologia,
Edueacibn,Psicologfa,Antropo-
logfa, Bellas Artes y Topogra
fia

Estudiartes de: Biologfa,Educa
cibn, Bellas Artes, Ingenieria

y Topografia

Profesores de la Escuela de
Biologia e invitados

Profesores de la Escuela de
Biologia, Educacibn, MEP. y
CEMEC.

Estudiantes de Biologia, Edu
cacibén

Estudiantes -de Biologfa, Edu
cacién, Bellas Artes -

Profesores y estudiantes de
de la Escuela de Biologla y
de Educacibn

Estudiantes en Biologfa, Edu
cacién y Geologia

Profesores de la Escuela de
Biologia

Comunidades de origen de los
estudiantes

Comunidades de origen de los
estudiantes

Bi6logos, Profesores y estu
diantes

Profesores de Biologfa y estu
diantes de TCU de Unidad Di-
d&ctica

Colegios de la vecindad del
estudiante

Colegios de la vecindad del
estudiante

Colegios de las comunidades
de estudiantes

Colegios de la comunidad del
estudiante

Comunidades, Ensefianza Diver-
sificada, Universidades y el
MAG.

L6
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ANEXO AL CUESTIONARIO

El modelo D-I-A-S (Docencia, Investigacidn, Accidén Social) es un esquema
operativo donde se realiza la integracidén de los tres aspectos del quehacer umi-
versitario considerando ampliamente la participacidn estudiantil. E1 presente
modelo se basa en el presentado por el M.Sc. Rodolfo Ortiz y la Lic. Mayra
Rodriguez, a la Coordinacién de Accidn Social del Centro Regional de Occidente,
el 30 de setiembre de 1984.

PROFESOR X

Proyecto de Areas de
Interés Bioldgico = P.A.I.B. Docencia. Los estudiantes
230% | realizan investigacidon de

?iiffi///” campo.

l P.A.L.B.

El profesor X realiza labor de docencia y de accidén social. Como docente
imparte un curso de Ecologia General. Algunas de las pricticas se realizan dentro
de las zonas consideradas Areas de Interé&s Bioldgico (proyecto de Accién Social
dirigido por otro profesor que tiene objetivos cientificos didacticos dentro del
campo de la extensidén docente). Los resultados obtenidos por los estudiantes
serdn utilizados para el programa didactico dirigido a maestros y profesores y
estudiantes de escuelas y colegios que visiten las dreas.
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ANALISIS DEL IMPACTO DE LA CRISIS SOCIO-ECONOMICA EN
LA CALIDAD DE LA EDUCACION EN UNA ESCUELA Y
COMUNIDAD RURAL (SAN PEDRO DE CORONADO)

Jestis Ugalde Viquez
Zaida S&nchez Moya

C.E.M.I.E.*

PRESENTACION

La Red Latinoamericana de Informacidn y Documentacién (REDUC) y el Centro
Multinacional de Investigacidn Educativa (CEMIE-PROCAMIE), se han propuesto rea-
lizar una investigacién sobre la incidencia que pueda tener en la calidad de la
educacién, la presencia o no de diversos factores que caracterizan social y eco-
némicamente a las zonas rurales del pais.

Esta investigacion emergid como una necesidad después de que esas mismas
instituciones realizaron en 1984 la investigacidn sobre ''Las incidencias de la
crisis socio-econémica en la desercifn escolar costarricense', de amplia difusién
e impacto en el pais. Las investigaciones quisieron asi profundizar en algunos
aspectos claves de esa investigacién, pero aplicados en el contexto de escuelas
que viven inmersas en medios rurales del pais.

En ese estudio previo, se detectaron dreas de <interls, que demandan mayor
profundizacién, particularmente en cuanto al impacto que la crisis provocé en la
calidad de la educacién, en los procesos de accifn escuela comunidad, y en la nece-
sidad de mayor acercamiento de Los padres de familia al proceso formador de sus
hijos, entre otros.

Interesaba realizar, en esta nueva investigacién, un anidlisis especifico sobre
como las relaciones escuela-cormmidad se dan en zonas rurales, qué efectos se han
sentido en la calidad de la educacidén en ese contexto y, a manera de complemento,
los investigadores se propusieron llevar a cabo un estudio seglin técnicas de inves-
tigacidn participativa, en el cual se involucren los miembros de la commidad, padres
de familia, educadores, nifios y el grupo investigador; tanto para detectar los pro-
blemas prioritarios que afectan esa calidad educativa como para analizarnlos y darles
solucibn.

* Red de Documentacidén en Educacidén para América Latina y el Caribe (R.E.D.U.C.)
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MARCO METODOLOGICO

TIPO DE INVESTIGACION:

En la organizacidn y desarrollo de esta investigaci6én se han seguido los 1li-
neamientos, estrategias y técnicas propias de la investigacifn descriptiva-analitica,
expost-facto con el complemento de pasos propios de la investigacidén participativa.

En el primer caso se considera asi por cuanto los investigadores plantean un
diagndstico de la Escuela y de la comunidad con el fin de conocer, analizar y des-
cribir la situacién real, esto es, el conjunto de hechos, acciones, procesos e in-
teracciones que existen entre las instituciones y sujetos participantes. Se pre-
tende asi superar la situacién meramente descriptiva de hechos, para alcanzar las
explicaciones, justificaciones o causas de las mismas y de sus interacciones.

Se aplica aqui también la investigacién participativa sustentada en un diag-
néstico de la comunidad y de la escuela, bases del trabajo, seguida del ordenamien-
to y sugerencias de posibles actividades para fortalecer relaciones escuela-comunidad,
para promover la educacién, no formal de los padres de familia, y, en iltima instan-
cia, para fortalecer un proceso educativo de calidad atn en medio de dificultades
socioecondmicas, todo esto bajo la forma de proyectos de accidn especifica y la par-
ticipacién de los responsables en el proceso formador: directora de la escuela,
maestros, asesor-supervisor, alumos, padres de familia, investigadores y colabora-
dores.

La investigacidn participativa, dice Pinto:

"Es una propuesta metodoldgica que se inserta en una
estrategia de accidén definida que involucra a los
beneficiarios de -a misma; una combinacibén de inves-
tigacién-educacidn, aprendizaje y accidn"”.

Fundamentalmente se ha escogido esta metodologia por la naturaleza del tema
en estudio, la necesidad de probar metodologias mds dindmicas y acordes con la rea-
lidad social y educativa de las escuelas del pais en zonas rurales y porque se palpa
también la necesidad de involucrar a los autores (padres de familia, maestros y alum-
nos) en el proceso de investigacidon-capacitacién, investigacidén-accibén, investigacidn-
reflexiodn.

Distintos autores respaldan este tipo de investigacidn tal y como se explica en
el marco conceptual de este informe. Podemos citar en tal sentido a Buddhall, men-
cionado por el Dr. Rolando Pinto, en la obra antes anotada, para quien la investiga-
cibén participativa, en su forma de investigacidén-accién, es conveniente aplicarla
porque:

"Produce beneficios inmediatos y directos a la comu-
nidad. 1Involucra a la comunidad en todo el proceso

de investigacién. Determina las necesidades, aumenta
la conciencia y el compromiso de los miembros de la
comunidad. El proceso es diddctico, es un didlogo en
el tiempo. Fomenta el aridlisis de la situacién proble-
ma, en sus relaciones histdricas-estructurales y en el.
contexto de la sociedad global" (33).
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Si todos tenemos derecho a la educacidn, estamos obligados a realizar los
esfuerzos posibles porque asi sea en la realidad; particularmente pensando en los
habitantes de zonas marginales urbanas y rurales. Es necesario estudiar en las
mismas comunidades cuiles alternativas son mis viables para educar a esas comuni-
dades, a los padres de familia, a los nifios, jovenes y adultos.

OBJETIVOS:

1. Determinar los problemas,necesidades, intereses y aspiraciones de los padres
de familia de la comunidad de San Pedro de Coronado.

2. Analizar el impacto de diversos factores sociales y econdmicos creados por
la crisis nacional en el proceso formador del alumnado de la escuela 'Manuel
Maria Gutiérrez', de San Pedro de Coronado'.

3. Investigar el tipo de relacidén que existe entre la escuela y la comunidad de
San Pedro de Coronado.

4. Investigar la participacién de los padres de familia en la accidén educativa
de la escuela de San Pedro de Coronado.

5. Investigar la forma en que la crisis socio-econdmica afecta las labores en
la escuela en estudio.

DIAGNOSTICO ESCOLAR Y AREAS TEMATICAS:

a. Elaboracidn y aplicacidn de instrumentos para diagnosticar la institucidn
educativa. -

Este articulo corresponde a la primera parte de la investigacidén, por lo tanto
estd en proceso.

INSTRUMENTOS :

Se hizo uso de tres instrumentos: primeramente una ''guia para el anilisis
escolar', dirigido al personal de la Escuela Manuel Maria Gutiérrez, de San Pedro
de Coronado, con la cual se obtuvo la informacidén biasica sobre el centro educativo,

los docentes, sus espectativas y problemas, su visidn sobre las relaciones escuela-
comunidad y otros detalles de interés.

RESULTADOS OBTENIDOS Y SU ANALISIS:

En este aporte se presentan y analizan los datos obtenidos tanto al aplicar
la "Guia para el anilisis escolar', como la "Guia para el andlisis de la comunidad".
En vista de las caracteristicas particulares de estos instrumentos y del proceso
seguido en la investigacidén en general, y en la administracidn de ellos, en parti-
cular, los datos presentan mds en la forma de apreciaciones que como un estudio
cuantitativo rigido.
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Esencialmente el capitulo es descriptivo-analitico y buscamos con su presen-
tacibén la identificacidén de problemas prioritarios, necesidades y dreas temiticas
para la organizacidn y desarrollo de las etapas filtimas de la investigacidn que

aqui se informa.

A continuacidén se presentan algunos resultados referidos al diagndstico de
la institucidn.

OPINION DE LA DIRECTORA Y MAESTROS SOBRE LOS MATERIALES
DIDACTICOS DE LA ESCUELA, 1985

RECURSOS

PRESENCIA

ESTADO

AN =

w

[0 IR Ne))

10.
1.

Libros

Mapas

Esferas terrestres
Laminas diversas
(Ciencias, est. Soc.,
etc.)

Instrumentos para la
Ens. de la Matemitica
Revistas

Material audiovisual
Materiales, equipos e
implementos deportivos
Materiales de labora-
torio

Equipos de laboratorio
Fichas (espafiol, Est.
Sociales, etc.)

SI

EXC. | M.

REG. | DEF.

TOTAL

WU
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~ &

| b | e
'

N = N
| od | ed
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cipar en actividades de mejoramiento profesional.

En cuanto a equipos y materiales de laboratorio, fichas de
material audiovisual y materiales deportivos, no se tiene.

estudio, revistas,

Es importante destacar el hecho de que de los seis educadores participantes,
cinco manifiestan estar dispuestos a recibir capacitacidén o, en general, a parti-

tipo de actividad se distribuyen asi:

Actualizacidén
Perfeccionamiento
Capacitacidn
Formacién

CASOS

3
3
2
2

Las preferencias en cuanto al

La diferencia entre unos y otros viene dada por la duracién y profundidad en
los estudios, lo cual se comprueba al observar las respuestas dadas a la duracidn
preferida, en la forma siguiente:
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CASOS
- De 2 a 3 meses 2
- De 6 a 12 meses 2
= De 1 a 4 semanas 1
- De 4 a 8 semanas 1
- De 3 a menos de 6 meses 1
- De 1 a menos de 2 afios 1

Puede decirse, por tanto, que el personal docente tiene un nivel de formacién
aceptable, con poco grado de actualizacidn, razones por las cuales presentan como
problema a resolver una pronta capacitacifén, por la via de cursos o actividades
en el corto plazo (menos de un afio de duracién). Esta situacidn debe destacarse
como drea temdtica dado que en los Gltimos meses se ha empeorado la situacién de
la educacién primaria del pais, el ingresar al servicio gran cantidad de maestros
de poca o ninguna formacidén previa.

En vista de la posibilidad de subsanar esa carencia de formacifén, se consultd
sobre el momento del afio mids apropiado para dar el servicio de capacitacién, siendo
las respuestas obtenidas las siguientes: ’

ASPECTOS PEDAGOGICOS EN LOS QUE SOLICITAN ASESORAMIENTO
LOS MAESTROS, 1985

ASPECTOS - CASOS

Evaluacitén del aprendizaje
Problemas sociales
Problemas econdmicos
Relaciones humanas
Planeamiento didictico
Psicologia del nifio

~N O ANy =
- NN NN NS

Teorias del aprendizaje, asuntos de la commi- c/u
dad, adecuacidén curricular, tecnologia educa-

tiva e investigacién educativa

En este cuadro se presentan los resultados obtenidos en cuanto a peticiones
para actividades de mejoramiento profesional referido a los materiales didicticos.
Poco o ninguna relacidn se obtiene respecto a la situacién antes descrita de los
materiales didicticos de la escuela, pues no hay pedido alguno para subsanar las

carencias mis notorias que se detectaron, en cuanto a materiales de laboratorio y
taller, fichas y otros.
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ASPECTOS DE MATERIALES DIDACTICOS EN LOS QUE LOS MAESTROS
SOLICITAN ASESORAMIENTO, 1985

ASPECTOS CASOS

Elaboracién de guias para estudio dirigido

Uso de recursos de la cormnidad

Elaboracidn de fichas

Confecci6n de material cientifico

Elaboraci6n de materiales didicticos con alumnos
Ensefianza individualizada

Elaboracifén y uso de mddulos

Uso de libros de texto

O N O 1 B N N =
- NN N NN WP

Como casos curiosos en el anterior cuadro se destaca el sefialamiento hecho
a la necesidad de conocer el uso de los recursos de la comumnidad y, en el caso
extremo, el poco interés por los materiales cientificos, procesos de individuali-
zaci6én y por el uso de los libros de texto, sobre todo en cuanto a ese Giltimo punto
dada la reciente elaboracidn y entrega de los mismos, de I a VI grado, en las cuatro
asignaturas fundamentales (Matemiticas, Ciencias, Espafiol y Estudios Sociales).

ASPECTOS DE CONTENIDOS PROGRAMATICOS EN LOS CUALES LOS
MAESTROS SOLICITAN ASESORAMIENTO, 1985

ASPECTOS

Matemiticas
Educacidén sexual
Alcoholismo
Ciencias

Espafiol

Estudios Sociales
Educacién Fisica
Educacién Vial

Misica y Vida en Familia c/u

© W 0 9 O VT AN =
O = NN N NN W PR é

j—.

Religidn
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Por tanto, en un andlisis de estos tres iltimos cuadros, podemos encontrar
orientaciones precisas para elaborar un plan de accién en la escuela que se estu-
dia, tanto por los pedidos hechos por los maestros, como por aquellas &reas o cam-
pPos que no anotaron.

CONCLUSIONES

INTRODUCCION:

En este capitulo se extraen y presentan las conclusiones y recomendaciones
pertinentes a los pasos metodoldgicos dados en la primera etapa de la investiga-
cién. Esencialmente se ha elaborado el marco tedrico del trabajo, se plantea el
ordenamiento metodoldgico, se han hecho las entrevistas del personal responsable
de la escuela (Directora y maestros) y se ha administrado una primera guia de tra-
bajo a los docentes (cuestionario sobre aspectos de la escuela).

Asi se derivan las conclusiones iniciales, con las cuales ya se destacan los
primeros problemas de la institucidén en estudio y se vislumbran los posibles pro-
yectos educativos para su atencidn.

Seguidamente se presentan las conclusiones iniciales.

1. La planta fisica de la escuela en estudio tiene carencias notables (talleres,
laboratorios, campos adecuados de juego, bibliotecas, apropiado comedor esco-
lar, etc.). En cuanto a las aulas y oficina de la Direccidn se consideran
como 'buenas' en cuanto a sus condiciones fisicas. Hay interrupciones entre
aulas, la construccién no es nueva y el espacio es estrecho.

2. El material didactico disponible estd en deterioro (mapas, esferas, libros,
carteles, etc.) y se le califica entre '"bueno' y ''regular''. Se carece de

otros materiales (fichas, audiovisual de laboratorio, implementos deporti-
vos, etc.).

3. Los maestros sefialan su para formacidn y necesidad de capacitacidén. Se
muestran deseosos de superacidn profesional. Prefieren cursos cortos (de
2 a 12 meses de duracidn) que se ofrezcan los dias sdbados o en vacaciones de
3 meses (verano).

4. Las areas para esa capacitacidén son la Evaluacién del Aprendizaje, las rela-
ciones humanas, problemas sociales y econdmicos. Sin embargo, la posibilidad
de estudios y conocer mejor a la comunidad y profundizar en la psicologia del
nifio, entre otros aspectos importantes, no se destacaron. En igual forma,
los maestros no sefialan como i4rea de interés la de materiales didicticos, a
pesar de su carencia. Es notorio el poco interés por procesos cientificos,
acciones para individualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje y el uso de
los libros de texto, los que obedecen inclusive a un programa nuevo del Minis-
terio de Educacidn PGblica.

5. Desde el punto de vista de los contenidos para la capacitacién, destacan prio-
ritariamente las matemdticas, el alcoholismo o sea dos puntos extremos de la
educacidén formal y de la no formal.
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6. Al igual que en otros estudios y en apreciaciones dadas en medios de comunica-
cién social, conferencias talleres, congresos de los gremios de educadores,
etc. Aqui emerge el problema de la insatisfacci6én del docente (77.22%) por
las condiciones econémicas (salario), sociales (prestigio, estimulo reconoci-
miento), profesionales (asesoramiento, capacitacién), etc. Aln asi, son opti-
mistas al mostrarse satisfechos por su labor, hecha en medio de sacrificios
(ver cuadro).
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DIAGNOSTICO DE LOS ENCARGADOS DE LAS BIBLIOTECAS
ESCOLARES EN LA ZONA DE OCCIDENTE

Lic. Saray Cbérdoba Gonzilez
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

INTRODUCCION:

El Centro Regional de Occidente de la Universidad de Costa Rica ha desarro-
1lado varias actividades que conducen al conocimiento cientifico de la zona que
cubre. Dichas acciones se han dirigido hacia los grupos culturales, grupos de
mujeres, productivos y otros. Para ello se han utilizado técnicas novedosas que
han facilitado el intercambio de ideas entre los actores.

El presente diagndstico nacid sobre la base de esa experiencia. Su impor-
tancia estriba en que abarca un campo casi inexplorado, pero muy discutido desde
hace varios afios: 1los recursos humanos en las bibliotecas educativas, su calidad
en términos de nivel académico, situacidén laboral y condiciones de capacitacidn.
Su conocimiento cientifico permmitirid delinear las acciones mis convenientes que
corresponda desarrollar a la Universidad y al mismo Ministerio de Educacién. De
acuerdo a sus resultados se podrd determinar cudles actividades de capacitacidn
o educacidn permanente, se requieren para satisfacer las necesidades de esa po-
blacidn.

De esta manera, el objetivo principal de este estudio es caracterizar la po-
blacidén de encargados de bibliotecas escolares de I, II y III ciclos y diversifi-
cada, en la zona de Occidente del pais, conel fin de aportar al desarrollo biblio-
tecoldgico nacional y de la educacidn en Gltima instancia. Con base en esa carac-
terizacién, se recomendarin las acciones mis adecuadas para satisfacer las necesi-
dades de educacifén permanente en ese sector.

Como marco de referencia, se revisd la escasa literatura que hay sobre el
tema, encontrando algunos trabajos que han sentado las pautas en lo que respecta
a la formacién de los bibliotecarios escolares en América Latina. El mds antiguo
de todos ellos, aunque no menos importante, es el trabajo de Violeta Angulo, quien
plantea quizd por primera vez la posibilidad de reubicar maestros en las bibliote-
cas para llenar el faltante existente. En €l se definen claramente las condicio-
nes, requisitos y caracteristicas que debe cumplir el bibliotecario con doble for-
macidén. No se puede dejar de mencionar el trabajo de Davies (1974), el cual se ha
constituido en un clasico en la materia. En €l se definen las caracteristicas de-
seables en un bibliotecario escolar, asi como las funciones que debe desempefiar
para cumplir con los objetivos de la educacion. No obstante, el trabajo mds impor-
tante y reciente es el '"Modelo flexible para un sistema de bibliotecas escolares"
(1982), donde se hace un estudio de cuatro paises latinoamericanos, estableciendo
pautas que deben seguirse para su mejoramiento. Parte importante de este trabajo,
es el capitulo dedicado a recursos humanos, cuyo modelo es aplicado en esta inves-
tigacidn para establecer las comparaciones necesarias.
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MATERIALES Y METODOS:

Esta es una investigacidon diagndstica, en la que se aplicd la técnica de en-
cuesta estructurada. Para ello se tomd en cuenta una muestra circunstancial, cons-
tituida por 32 encargados de bibliotecas escolares, de una poblacidén indefinida.
Estos sujetos cuentan con formacidn diferente y proceden de centros educativos de
I, IT y III ciclos y ensefianza diversificada, distribuidos en cuatro niicleos: Pun-
tarenas, San Carlos, San Ramdn y Alajuela, segin la estructura del Sistema de Bi-
bliotecas Escolares de Costa Rica.

Como instrumentos se utilizaron dos cuestionarios, para dos grupos diferentes:
los que cuentan con un titulo universitario en Bibliotecologia y los que no lo tienen.
De esa manera se tratd de medir las necesidades de actualizacifn en el primer grupo
y de capacitacidn en el segundo. Para ambos cuestionarios se tomaron en cuenta tres
variables: nivel educativo, situacidn laboral y posibilidades de capacitacidn o
actualizacidn.

Los resultados fueron procesados automdticamente, para lo cual se obtuvo la
colaboracién del Centro de Cémputo del C.R.0., después de lo cual fueron discutidos
con los participantes.

RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION:

Seguidamente se presenta un resumen de los resultados obtenidos, ordenados
segln las variables que se mencionaron anteriormente:

1. Nivel educativo:

Se tomd en cuenta los afios y el tipo de estudios que los entrevistados reali-
zaron durante su vida. Con esto se visualiza la preparacidn académica de estas per-
socnas. En este aspecto se obtuvo que:

- Un 50% de la muestra son maestros sdlamente y un 48% poseen titulo universita-
rio en Bibliotecologia en diferentes grados (diplomado y bachillerato).

Un 63% han realizado estudios complementarios en Bibliotecologia, sin llegar
a obtener con este tipo de estudios un titulo universitario.

. Del 48% que poeen titulo universitario en Bibliotecologia, sdlamente un 14.8%
han realizado estudios complementarios en educacidn, en las mismas condiciones
que los anteriores.

De lo anterior se desprende que el nivel académico no es Optimo por cuanto la
generalidad presenta una formacidn parcial -en Bibliotecologia o en Educacidn- siendo
lo ideal la doble formacidn, de manera que se logre la imagen-objetivo deseada:
un maestro-bibliotecario o un bibliotecario educativo (Davies, 31), (Manueal, 133).
Los estudios complementarios han sido promovidos en su mayor parte, por el Ministe-
rio de Educacidn PGblica, el que conjuntamente con la O.E.A., participa en el ''Pro-
yecto Multinacional de Bibliotecas Escolares''. Es importante destacar que una gran
mayoria de los encuestados (84.4%) han realizado este tipo de estudios, lo cual de-
muestra que de alguna forma el M.E.P. se ha interesado en capacitar a sus funciona-
rios, destacados en las Bibliotecas Escolares.
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2. Situacidn laboral:

Se toman en cuenta aqui las condiciones de trabajo en que se desenvuelven los
encargados de las bibliotecas escolares. Esta incluye dos indicadores principales:
la experiencia y la capacitacién que segin ellos tienen, para trabajar en la Biblio-
teca.

En cuanto a la experiencia, se determind que un 46.9% tienen mis de cinco afios
de laborar en la biblioteca, mientras que un 25% tienen menos de un afio; el restan-
te 28.1% tienen entre 1 y 5 afios de experiencia. Es importante destacar aqui, que
una cuarta parte de los encargados son '‘novatos' en la biblioteca, pues fueron colo-
cados en ese periodo lectivo o durante el afio anterior. Esa situacidn dermestra
cierta inestabilidad en los puestos, lo cual debe ser combatido con el ofrecimiento
de un status de docente, ''acorde con sus responsabilidades y con garantias de esta-
bilidad y ascensos y con la capacitacién adecuada'" (Modelo, 176).

Deben observarse, ademis, otros indicadores que son importantes para obtener
una visién mis global:

Un 43.75% se consideran a s mismos suficientemente capacitados, mientras que

un 56.25% consideran que no. Si se comparan estas opiniones con el nivel académico,
se obtienen resultados interesantes:

CUADRO N°1: RELACION ENTRE LA SUFICIENCIA EN CAPACITACION Y EL NIVEL
UNIVERSITARIO, SEGUN OPINION DE LOS ENTREVISTADOS

NIVEL SUFICIENCIA SI NO TOTAL

UNIVERSITARIO CAPACTTACION e

“Abs. Rel. Abs. Rel. Abs. Rel.
Universitaria 6 18.7 5 17.7 11 34.3
incompleta 54.5 45.5 100.0
Universitaria 6 18,7 9 28.1 15 46.9
completa 40.0 60.0 100.0
No cursd 2 6.3 4 12,5 6 18,8
Universidad 55:5 66.6 99.9
TOTAL 14 43.7 18 56.3 32 100.0

Del cuadro anterior se obtiene que hay una estrecha relacién entre un alto nivel
universitario y la insatisfaccidn acerca de su capacitacidn para trabajar en la bi-
blitoteca. Esto demuestra la necesidad de una educacién permanente, para todos los
funcionarios, que permita mejorar la calidad del servicio que se ofrece en aras de
una mejor educacién. Actualmente, la nica instancia permanente que tiene el M.E.P.
para ofrecer esa educacién, son las reuniones mensuales de los niicleos, las cuales no
son eficientemente aprovechadas para ese fin.

Otro aspecto importante es el tiempo de dedicacidén a las tareas bibliotecarias
dentro de la institucidn educativa. El siguiente cuadro muestra esta situacidn:
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CUADRO N°2: HORAS/DIA QUE LOS ENCARGADOS DEDICAN A LA BIBLIOTECA

HORAS/DIA ABSOLUTO RELATIVO FRECUENCIA ACURULADA
4 horas 3 9.4 9.4

6 horas 6 18.8 28.2

8 horas 17 53.0 81.2

Otro 6 18.8 100.0

TOTAL 32 100.0

Se puede observar que una mayoria trabajan durante ocho horas diarias, mien-
tras que un 28.2% combinan su trabajo bibliotecario con otras labores. Estos son
los maestros reubicados, quienes trabajan en el aulacomo maestros de grado una
parte de su jornada, y otra parte la dedican a la biblioteca. Ese trabajo lo asu-
men como recargo -remunerado- pero ademds son las personas que no tienen formacidn
bibliotecoldgica universitaria. En este sentido, se considera inadecuada esta
medida (Modelo, 172) aunque como una salida de emergencia se haya puesto en prac-
tica en muchos paises, como Colombia, por ejemplo (Angulo, 9).

3. Posibilidades de capacitacidén o actualizacidn:

Se entendid por posibilidad- de capacitacidén o actualizacidn, la necesidad,
interés y disponibilidad que demuestran los encuestados, aunado a la capacidad de
respuesta que tenga la Universidad hacia sus requerimientos. Ademids se midid el
interés por obtener un reconocimiento por el esfuerzo que realizaran, asi como los
horarios y dias mds convenientes para recibir la capacitacidn.

Se observa que la mayoria de los encuestados demuestran necesidad para capa-
citarse en el nivel de mucho (69%), un alto porcentaje demuestra interés (88.2%)
y en menor escala -pero siempre en mayoria- demuestran disponibilidad (62.5%).
Estos resultados son muy significativos y evidentes pues demuestran la opinién po-
sitiva de los futuros actores en un procesode mejoramiento hacia el trabajo que
desempefian.

Un aspecto importante son las sugerencias que los encuestados brindaron acerca
de las caracteristicas que deben presentar las actividades de capacitacidn, para
que sean aceptadas por los sujetos participantes. Los resultados en este sentido
demuestran que los encuestados prefieren las actividades por la tarde o en la mafiana,
que se ofrezcan los viernes o sadbados y deberdn ser prioritariamente cursos regu-
lares con horario especial, desarrollados en el C.R.0O. (San Ramén) o en las reuniones
mensuales de los nlcleos. Estas sugerencias constituyen una pauta muy importante
para que la Universidad pueda planear las actividades, previendo con ello una res-
pues-a satisfactoria de parte de los participantes potenciales.
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Por Gltimo, se tomben cuenta la opinidn de los encuestados acerca del reconoci-
miento que se ofrezca por la participaci6én en las actividades de capacitacidn. Al
respecto, el cuadro siguiente muestra los datos pertinentes:

CUADRO N°3: INTERES POR UN RECONOCIMIENTO DEL ESFUERZO REALIZADO SEGUN
LA OPINION DE LOS ENCUESTADOS

MUCHO POCO INDIFERENTE NO INTERESA TOTAL
Abs. Rel.| Abs. | Rel | Abs. Rel. Abs. Rel. Abs. Rel.
Interes por
ervii Figadn 23 |71.9 4 112.51 4 12.5 1 3.1 32 100.0
Reconoci- |55 |93 4 2 16.2] 5 15.7 0 0.0 32 100.0
miento
salarial

Los resultados son evidentes: un 71.9% se muestran muy interesados por un
certificado y un 78.1% se interesan ademds por un reconocimiento salarial. No
obstante, es muy alentadora la respuesta que se da en otro apartado, cuando un
84.3% de los encuestados declaran interés en capacitarse, aunque no se reconozca
su esfuerzo.

Todas las observaciones anteriores demuestran la viabilidad de un proyecto
de capacitacidn o actualizacidn para estas personas, por lo que se les puede cali-

ficar como ''personas interesadas''. Por ello, se concluye haciendo tres recomen-
daciones:
1. Disefiar un plan de capacitacidén para los encargados de las bibliotecas esco-

lares, con horarios y condiciones acordes con las sugerencias expresadas.
Ese plan podria conducir a un titulo universitario.

2. Ofrecer diferentes actividades de actualizacién permanente, aprovechando la
organizacidén que ellos poseen dentro del Sistema de Bibliotecas Escolares.

3. Es necesario que el Ministerio de Educacién y la Universidad de Costa Rica
atnen esfuerzos para lograr tales fines, en beneficio del pais.
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ESTUDIO DE LOS COMPONENTES DEL DESARROLLO HISTORICO DE LA
ADMINISTRACION EDUCATIVA COSTARRICENSE Y SUS CARACTERISTICAS
EDUCATIVAS EN LA DIRECCION REGIONAL DE ENSENANZA DE SAN RAMON,
1936-1984 “PROPUESTA DE LINEAMIENTOS ADMINISTRATIVOS GENERALES
PARA LA DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE SAN RAMON”

Olga Maria Rodriguez Herrera
Lidieth Moya Lobo

Pedro Elias Urena Araya
Félix Melesio Urena Araya

CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

INTRODUCCION

PREFACIO:

La administracién de la ensefianza en San Ramén presenta a través de su his-
toria diferentes nomenclaturas, a saber:

Inspeccidn Escolar 1823 - 1896
Visitaduria Escolar 1863 - 1957
Direccidén Provincial de Escuelas 1948 - 1965
Supervisidén Escolar 1957 - 1967
Administracién Provincial y Regional de Escuelas 1965 - 1972
Direccién Regional de Ensefianza * 1972 - 1978
Sub-Regidn de Educacidn 1978 - 1982
Direccidn Regional de Ensefianza 1982

Durante el periodo 1936-1984, nuestro pais ha experimentado cambios muy impor-
tantes tanto cuantitativos como cualitativos, en los campos de economia, la educa-
cibn, la cultura, como modificaciones de tipo politico. Por lo mencionado anterior-
mente se propone el siguiente problema: (De qué manera se puede desarrollar un con-
junto de lineamientos administrativos para la Direccién Regional de Ensefianza de
San Ramén que respondan a las necesidades y caracteristicas propias de ésta? Es
necesario entonces investigar y estudiar las estructuras administrativas por las que
ha transcurrido la Direccidén Regional de Ensefianza de San Ramén para proponer pos-
teriormente las pautas que conducirdn las acciones de este campo, considerando las
razones de la evolucién histdrica de Costa Rica y en especial su educacidn.

OBJETIVOS GENERALES:

1.  Conocer los componentes del desarrollo histdrico costarricense y sus carac-
teristicas administrativas educativas en el periodo 1936-1984.

2. Identificar los cambios que se han operado en el contexto de la administracidn
educativa costarricense y en las estructuras administrativas de la Direccidn
Regional de Ensefianza de San Ramén periodo 1936-1984.
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Proponer un documento con lineamientos generales que respondan a las carac-
teristicas sociales, culturales, politicas, econdmicas y demogriaficas del
drea de influencia de la Direccidn Regional de Ensefianza de San Ramdn.

PROBLEMAS:

(De qué manera se puede desarrollar un conjunto de lineamientos administra-

tivos para la Direccidn Regional de Ensefianza de San Ramdn, que respondan a las
necesidades y caracteristicas propias de ésta?

De este problema se desprenden las siguientes interrogantes:

(Qué estructuras administrativas educativas se han dado en la Direccidn
Regional de Ensefianza de San Ramdn en el periodo 1936-1984?

(Qué funcionalidad han tenido las estructuras administrativas educativas que
se han dado en la Direccidén Regional de Ensefianza de San Ramdn, para la regidn
de influencia en el periodo 1936-19847?

¢Cuil ha sido el resultado de las tareas y funciones administrativas que se
han dado en la Direccién Regional de Ensefianza de San Ramon?

(Qué grado de autonomia funcional administrativa se estd dando en la Direccifn
Regional de Ensefianza de San Ramdn?

(Qué caracteristicas han presentado las diferentes modalidades administrativas
que se han dado en las Direcciones Regionales de Ensefianza?

¢Qué caracteristicas socio-econdmicas, demogrificas, culturales ha presentado
Costa Rica en el periodo de 1936-1984?

MATERTALES Y METODOS
TIPO DE INVESTIGACION:
Histérica descriptiva

Pretende: determinar la incidencia, distribucidn y relacién de los cambios
que ha sufrido la D.R.E. de S.R. en el periodo 1936-1984.

Para proponer lineamientos administrativos.

Fuente de informacién:

- Materiales - Primarias: Archivos de la D.R.E. de S.R., gacetas,
Coleccién de Leyes y Decretos de la Asamblea Legis-
lativa, Memorias del M.E.P.

- Secundarias: Monografias, tesis, libros, revistas
y periddicos.
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Sujetos (Cuadro 4).

Método de ruestreo:

- Aleatorio simple
- Estratificado
- Instrumentos: Entrevista estructurada, fichas.

Variables:

- Componentes del desarrollo histdrico costarricense.

- Funciones de los puestos administrativos.

- Resultado de las funciones administrativas.

- Grado de autonomia para la toma de decisiones.

- Grado de funcionalidad de la estructura administrativa.
- Eficiencia del modelo administrativo.

Andlisis de la informacidn

METODOLOGIA PARA LA ELABORACION DE LA PROPUESTA:

Pasos para elaborar la propuesta:

Revisién bibliogridfica relacionada con el proceso histdrico de Costa Rica de
1936-1984, para tener una visidn integral del acontecer de los diferentes com-
ponentes del desarrollo histdrico a estudiar. Esto constituye el marco refe-
rencial de la investigacidn.

Revisidén de bibliografia relacionada con el proceso administrativo, para iden-
tificar caracteristicas que deben considerarse al elaborar un modelo adminis-
trativo.

Identificacién de las estructuras de Ensefianza de San Ramdn, a través del es-
tudio de archivo, coleccién de leyes y decretos, entrevistas a los directores
que han laborado en la Direccifén Regional de Ensefianza de San Ramén.

Estudio de la funcionalidad de las estructuras administrativas a través de en-
trevistas con los docentes y administrativos que han participado.

Confrontacidén del resultado del andlisis de un modelo tedrico ideal con el mo-
delo tedrico real, de las administraciones de la Direccién Regional de Ense-
Aanza de San Ramén.

Someter a juicio de expertos el resultado de la investigacidn.
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ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados se ordenaron en 22 cuadros de los cuales se obtuvo la siguiente
informacidn: en cuanto al orden de prioridad de las funciones propias de la actual
Direccién Regional de Ensefianza de San Ramdn, se observé que tanto los administrati-
vos activos como los pensionados coinciden en que el planeamiento es su funcidn prin-
cipal, seguida ésta por la organizacidon. Para los activos le siguen en orden de im-
portancia la ejecucidn y la supervisidn, mientras que para los administrativos pen-
sionados son la ejecucidn y la supervisidn.

Los técnicos administrativos identificaron en las funciones propias del proceso
administrativo una serie de tareas muy relacionadas con el modelo tedrico adminis-
trativo. Sin embargo, no sefialan la toma de decisiones al indicar actividades del
planeamiento, asi mismo dejan de lado, la disposicidén de recursos materiales y huma-
nos para el trabajo en equipo, al sefialar las tareas de la organizacidn.

En cuanto a los medios de comunicacidn utilizados para coordinar funciones,
mds de un 60% de los administrativos activos y pensionados, utilizan el informe
escrito para dirigirse a los docentes, lo que es corroborado por un 50% de los do-
centes activos, dandose discrepancia entre los porcentajes suministrados por el
otro 50%, entre los cuales se encuentra un porcentaje bastante significativo de un
20% que sefialan no necibin informacidén por ninguno de los medios -sefialados.

En cuanto a la proyeccidn de la Direccién Regional de Ensefianza y a la comu-
nidad se observd que 20% de sus miembros participan en reuniones con Patronatos
Escolares, 10% con Asociaciones de Desarrollo, valor compartido con varios, pero el
valor mds alto lo tienen reuniones con comités especificos.

En relaci6én a los medios que utilizan los administrativos para evaluar a los
docentes tenemos: para los activos en orden deprioridad estidn los siguientes medios:
analisis de los resultados, revisidn de informes, cumplimiento de programas, mientras
que para los pensionados el orden de prioridad es el siguiente: revisidon de infor-
mes, andlisis de resultados y cumplimiento de programas. El orden de escogencia en-
tre administrativos pensionados y activos parece tener relacidén con las labores de
inspeccibén que realizaron aquellos y las de supervisién que se realizan actualmente.

Sobre la opinidn en cuanto a la elaboracidén de un nuevo modelo el 63.6% consi-
dera que no es necesario.

En contradiccidn con la respuesta que dan respecto a la calidad del actual mo-
delo administrativo lo califican como regular, ademds de que el 81.8% de ellos con-
sideran que la calidad de las funciones administrativas son regulares, afirmacidn
que justificaron diciendo que se estd dando la duplicidad de funciones.
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CONCLUSIONES

En la Direccidén Regional de Ensefianza de San Ramdn los funcionarios técnicos
y técnicos docentes no llevan a cabo una planificacién sistemdtica de las fun-
ciones del proceso administrativo, sin embargo, realizan una serie de tareas
correspondientes a las funciones de tal proceso.

Se aprecia en el anidlisis de los resultados una falta de sistematizacidn del
proceso administrativo de lo que redunda en una descoordinacidn entre las fum-
ciones realizadas por los funcionarios de la Direccién Regional de Ensefianza de
San Ramén y las instituciones educativas.

La Gmica fuente de recursos econdmicos con que ha contado la Direccidén Regional
de Ensefianza de San Ramdn para llevar a cabo sus proyectos, ha sido lo que le
otorga la Divisidn de Operaciones del Ministerio de Educacidn Ptblica.

No pudo ser detectado en su totalidad el grado de autonomia, en cuanto se dio
discrepancia en las respuestas, sin embargo, los resultados parecen sefialar un
alto grado de desconcentracidén en cuanto a la interpretacidén de politicas edu-

cativas, pero muy poca autonomia en lo que se refiere a la actividad adminis-
trativa.

Cabe destacar que aunque la Direccidn Regional de Ensefianza de San Ramdn em-
pieza a organizarse con una estructura propia a partir de 1949, ya antes se
dio la administracién educativa con la presencia de inspectores que tenian su
sede en Alajuela.

En relacidén con las actividades de proyeccidén a la comunidad, se detectd en
los inicios de la conformacién de la Direccidn Regional, una mayor apertura y
relacién de la Direccidén Regional hacia la comunidad.

La investigacidén documental y en especial el trabajo de carpo realizado mos-
traron que el modelo actual, es funcional en el campo administrativo, pero
hasta el momento no se ha logrado completar el nimero de funcionarios para
lograr la mixima funcionalidad del modelo.

Para llegar a estas conclusiones:

Se efectud el diagndstico de la funcionalidad de la Direccidén Regional, como
a docentes de la regidn.

Se estudid el manual descriptivo de puestos del Ministerio de Educacidén PGblica
y del Servicio Civil.

Se hizo una confrontacién entre la teoria administrativa y la practica de la
misma, que se hace en la Direccidn Regional de Enseflanza de San Ramén.

Se estructurd la propuesta, basada en el modelo sistemidtico con el fin de in-

terpretar las partes, que de una u otra forma actfian en el logro de una mayor
eficiencia de la Direccidn Regional.
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PROPUESTA:

La propuesta contiene aquellas estrategias generales que se consideran funda-
mentales para realizar una sistematizacidn adecuada del proceso administrativo,
basada en un enfoque sistemdtico. De acuerdo con la informacidn brindada por el
trabajo tedrico y practico, proponemos el siguiente organigrama:
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ANALISIS DE LA ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DE LA
ADMINISTRACION DE LAS INSTITUCIONES DE 1 Y II CICLO
DE LA DIRECCION REGIONAL DE ENSERANZA
DE SAN RAMON Y PROPUESTA DE UNA GUIA

Maria del Carmen Hernindez Rodriguez
Carlos Luis Elizondo Alvarado

Herndn Rodriguez Herra

Noé Augusto Murillo Chacdn

Juan Guillermo Palma Ziniga

Horacio Vasquez Quesada’

CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

INTRODUCCION:

La labor que llevan a cabo los profesionales de la educacidén con responsabili-

dades técnico-administrativas es compleja y reviste un gran compromiso ante la
sociedad.

Tanto el aspecto técnico como el administrativo son coadyuvantes del proceso
educativo, por tal razdn, se necesitan administradores y docentes responsables y

preparados para que puedan realizar con éxito las mltiples tareas de nuestra edu-
cacidn.

En las instituciones de ensefianza se espera que el administrativo posea la
apertura, autoridad y capacidad necesarias para brindar el apoyo oportuno a quien
lo requiera. La experiencia, aunada al conocimiento especifico en el campo de que
se trate, serdn los mejores aliados para quien labore ya sea en la posicidn de uni-
docente o desde puestos de mayor responsabilidad.

La administracidn educativa necesita de una revisidn constante con el fin de
adecuar los objetivos a la realidad que el proceso, el ambiente y la comunidad im-
ponen. Por tal motivo, el grupo responsable de este trabajo considerd necesario
efectuar una revisidén de las funciones técnico-administrativas llevadas a cabo en

las instituciones educativas de I y II ciclos de la Direccidén Regional de Ensefianza
de San Ramdn.

RESUMEN GENERAL DE LA INVESTIGACION:

El grupo responsable de la realizacidn de la presente investigacidn, con una
vasta experiencia en labores técnico-administrativas (de 10 a 25 afios) considerd
conveniente analizar las funciones y actividades llevadas a cabo en los campos des-
critos en la Direccidn Regional de Ensefianza de San Ramén que incluyd a las perso-
nas con responsabilidades en esas areas.

La informacidén se recogid en los centros educativos de I y II ciclos en los
cinco cantones que conforman esta Direccién Regional, a saber: San Ramén, Alfaro
Ruiz, Naranjo, Palmares y Valverde Vega.
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Si bien es cierto, el Ministerio de Educacidon PGblica ha elaborado documentos

para orientar el trabajo de quienes desempefian responsabilidades en el campo educa-
tivo, sin excluir el aspecto administrativo, &stos s6lo contienen un listado de lo
que les corresponde segiin el puesto especifico que desempefian.

Esta situacidén influyd para que los responsables de este trabajo se propusie-

ran, en el caso de que los resultados de la investigacidon asi lo indicaran, elabo-
rar una guia que sefialara en forma promenorizada y con suficiente detalle, las es-
trategias para cada uno de los puestos que se analizaron en el estudio, con el ob-
jetivo de orientar en las labores técnico-administrativas, sobre todo, a aquellas
personas que se inician en este tipo de responsabilidades.

La informacién recogida fue brindada por unidocentes, directores 1, 2, 3, 4

y 5; asesores supervisores; el jefe de la Unidad Técnica; el jefe de la Unidad
Administrativa y el Director Regional.

MARCO TEORICO:

Se subdividid en Marco Situacional y Conceptual. Al primero correspondid:

a. Aspectos generales del canton. ]

b. Organizacidén administrativa del Ministerio de Educacién PGblica.

c. Relacidn entre las divisiones del M.E.P. y las instituciones de 1 y II ciclos.

d. Evolucién que han tenido los puestos de los administradores en estudio a partir
de 1965.

e. Cuadro comparativo de las labores técnico-administrativas de quienes participa-
ron en la investigacidn.
El Marco Conceptual estuvo integrado por:

a. Sustento filosdfico de nuestra educacién.

b. El Estructuralismo.

c. Etapas del proceso administrativo.

d. La teoria general de sistemas y la metodologia para su estudio segiin Hugo
Pérez C.

e. La educacidén como sistema.

f. Andlisis de nuestro sistema educativo con base en el Plan Nacional de Desa-
rrollo Educativo y la Regionalizacidn Educativa.

g. El modelo burocritico y su influencia en la educacidn en Costa Rica.

VARIABLES:
Las variables que se tomaron en cuenta en el trabajo fueron las siguientes:

a. Las etapas del proceso administrativo (Planeamiento, Organizacidén, Direccidn,
Coordinacién y Control).

b. Relacidn del director de instituciones de I y II ciclos con: subalternos, su-

periores, alumos, comedor escolar, Junta de Educacién, Patronato Escolar, en

el campo de las relaciones humanas, en el campo intersectorial y con la comu-
nidad.
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MATERTALES Y METODOS:

Se 1levd a cabo un anilisis exhaustivo de la bibliografia existente tanto
para el Marco Conceptual como para el Marco Situacional. Se analizaron también

otras investigaciones que de alguna manera se relacionaron con el tema investiga-
do.

Para la recoleccidn de los datos se utilizd un cuestionario en el caso de uni-
docentes, directores y docentes. En lo que respecta a los asesores supervisores,
jefes de unidades de apoyo y Director Regional, se efectud una entrevista semi-
estructurada.

En el caso de los directores de Ensefianza General Bisica se trabajd con el
total de la poblacién que fue de 117 personas. De los 352 docentes que laboran
en las instituciones de I y II ciclos, se tomd una muestra del 25% equivalente a
88 de ellos. En el caso de los Asesores Supervisores se utilizd el total de la
poblacién que comprendid a 7 de ellos. Ademis brindaron informacidn el Jefe de
la Unidad de Apoyo Técnico, el Jefe de la Unidad de Apoyo Administrativo y el
Director Regional de Ensefianza. El1 total quedd conformado por 215 sujetos.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS:

La informacidn recogida por medio de esta investigacidn demostrd un relativo
desconocimiento, por parte de quienes desempefian labores técnico-administrativas,
acerca de cuales son sus obligaciones especificas en esos dos campos, esto debido
fundamentalmente a que no existe un documento que contenga en forma detallada su-
gerencias para el desempefio de su trabajo. SOlamente es posible encontrar infor-
macidén que consiste en un listado de actividades para aquellos que cumplen este
tipo de responsabilidades. No obstante, no se ofrecen estrategias para alcanzar
los objetivos, y lo mids grave es que a los documentos que contienen este tipo de
informacién no se les ha dado la divulgacidén debida con el fin de que exista al
menos un ejemplar en cada institucidn educativa.

Por las razones expuestas, quienes participaron en el presente trabajo ela-
boraron una guia de estrategias que tiene las siguientes caracteristicas:

a. Estd dividida en tres sub-sistemas, a saber: fisico, humano y curricular,
puesto que alrededor de estos campos giran todas las actividades de una ins-
titucidn educativa.

b. De cada uno de estos sub-sistemas se tomaron los aspectos prioritarios y se
desarrollaron de acuerdo con las etapas de todo proceso administrativo (Pla-
neamiento, Organizacidén, Direccidn, Coordinacidn y Control).

c. Para cada uno de los aspectos prioritarios de los sub-sistemas se han esta-
blecido objetivos que sefialan con relativa especificidad lo que se pretende.
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ORGANIZACION DE ESTADOS AMERICANOS

A mediados de 1982 se inicid en Costa Rica, propiamente en el Ministerio de
Educacidén, un programa muy amplio denominado "'Programa Nacional de Mejoramiento
Cualitativo', que, como su nombre lo indica, pretendia volver los ojos de los res-
ponsables de la educacidn del pais, hacia elementos cualitativos, por haber sido
la tendencia en los Gltimos afios en enfatizar en aspectos cualitativos como la
cobertura e infraestructura, y otros de tipoc administrativo.

El programa estuvo constituido por un amplio nimero de proyectos de diversa
indole, entre ellos 'planes de estudio'.

De 1982 a 1985 se desarrollaron algunos de estos proyectos. Ya en octubre de
1984 se le habia solicitado al Centro Multinacional de Investigacidén Educativa,
mds conocido como CEMIE, una evaluacidn de los planes de estudio vigentes en el
pais.

El CEMIE asumid la responsabilidad del estudio y se ocuparon varias horas
de discusidn, reflexién y consulta sobre la mejor manera de enfocar el trabajo
solicitado, en procura de dar una respuesta ripida, acertada y vdlida, que permi-
tiera la toma de decisiones en un asunto que delimitard las acciones educativas
para el futuro, puesto que los planes de estudio determinan el qué se hard y el
cémo se hard. Su componente proyectivo es fundamental.

Los planes de estudio constituyen un problema de caracteristicas muy parti-
culares, dado que, por su estructura, cualquier cambio en los mismos, puede tener
repercusiones de orden laboral, curricular, administrativo o legal.

En primera instancia se procedid a realizar una indagacién documental con la
que se trataria de dilucidar qué corrientes de pensamiento explican los planes de
estudio vigentes, tal cual eran.

En esta blsqueda se recurrié al anilisis de aproximadamente 145 documentos
con los cuales se determind el contexto social, econdémico, politico y cultural
de Costa Rica en las Giltimas décadas, asi como los diversos procesos de reformas
educativas que se dieron y las tendencias de orden curricular, epistemoldgico,
psicolégico y didictico que incidieron en la educacidén nacional. Se intentaba
explicitar el contexto en que se habian dado los planes de estudio.

Las actividades indicadas constituyeron la primera “ase de la evaluacidn.
Ya se sabia de donde venian y qué justificaba la existencia de los actuales pla-
nes de estudio. Procedia iniciar una segunda etapa para analizar criticamente
los planes en su estructura actual. (Coémo hacerlo?
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Por sugerencia de uno de los miembros de la comisién responsable del estudio,
se planted la realizacidén de un seminario consultivo, no informativo, en donde, a
partir de una guia didictica, un grupo de personas culdadosamente selecc1onadas
constituido por estudiantes, profesores administrativos, catedriticos y otros, en
un nimero no mayor de diez, analizara un determinado plan de estudios, de su 1nte—
rés particular con el propésito de ofrecer a la comisidn responsable ideas, suge-
rencias, planteamientos, criticas y otros.

Se esperaba asi acceder al criterio de las bases y de los expertos. Durante
dos dias, alrededor de doscientas personas se dedicaron con entusiasmo y una acti-
tud seria y reflexiva, a analizar criticamente los veinticuatro planes vigentes
para el sistema educativo del pais.

De esta reunidn surgieron veinticuatro documentos con los cuales, la comisidn
responsable, posteriormente, dio inicio a la tercera etapa, la que constituia la
formulacién de una propuesta de transformacién de los planes para las autoridades.

Once meses después de iniciado el proceso explicado se entregd el documento
final, el que fue muy bien acogido. Consideramos &ste como el primer aporte formal
a la problemitica curricular que conforman los planes de estudio.
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CARACTERISTICAS FILOSOFICAS Y CURRICULARES DE LA
EDUCACION COSTARRICENSE EN EL ARO 2,000

Lic. German Navarro Tosi
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA*

INTRODUCCION:

Desde una perspectiva histdrica-espacial, los cientificos sociales ven tan
cercano el afio 2.000 que las formulaciones planificadoras, se orientan a concebir
los procesos sociales y econdmicos para esa fecha, en relacién con la crisis y los
cambios sufridos por la educacién. La esperanza de esta perspectiva puede ayudar
a entender los perfiles de las futuras tendencias educacionales.

A pesar de las aparentes contradicciones entre los conceptos de los historia-
dores, en el sentido de que el pasado es prdlogo, y del desafio de la juventud,
en cuanto que cada generacidn descubra la vida; se vuelve vdlido el principio de
que la vida humana y el cambio social, no pueden darse sin continuidad. No dejar
desapercibido el contexto visual de San Agustin, cuando analiza el futuro, no como
un salto a la lejania del tiempo, sino como algo que ya ha empezado en el pasado

v que continia en el presente, en otros términos, el futuro como expectativa pre-
sente.

Al senalar caracteristicas futuras de la educacidn costarricense, es deber
moral en igual forma, destacar algunos problemas y consecuencias, todo con la in-
tencionalidad de inspirar el disefio de soluciones alternativas, que enfrenten a
la sociedad, con mis y mejores oportunidades de elegir posiciones en lo moral,
social y econdémico, que respondan a los problemas del futuro en forma oportuna.

La educacidn del momento actual, centra su objetivo en el cuestionamiento de
realizaciones del pasado, en funcidén de la continuidad hist6rica, sin mirar los
caminos que conducen a la reconstruccién humana del mafiana, cuyo concepto se cen-
tra en una poblacidén que duplica su poblacidén y exige los servicios biasicos.

Es necesario que la educacidn costarricense supere los modelos tradicionales,
generalmente importados y elabore los propios, provenientes de nuestra realidad
social y cultural, para realizar la mdxima contribucidén a la anticipacién y pre-
vencién de los problemas educativos por venir.

Se pretende en esta propuesta no predecir como serd la educacidn y la socie-
dad del afio 2.000, sino estimular a preparar un modelo que adquiera visidn y crea-
tividad, para abordar las nuevas situaciones que se presentardn en el futuro de
nuestro pais, con conocimiento y capacidad de accidn.

L Departamento de Investigacidn Educativa
Divisidén de Planeamiento y Desarrollo Educativo.
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METODOLOGIA:

El procedimiento metodoldgico utilizado, incluye aplicacién de una versidn
modificada de la técnica "Delphi', ya que en primera instancia se realizd una
entrevista para buscar consenso o acuerdo sobre las caracteristicas filos6ficas
y curriculares de la educacidén de Costa Rica en el afio 2.000, entre personas com-
prometidas con la educacidén, para luego elaborar y administrar un cuestionario.

Un grupo de dirigentes educativos de la educacidén superior, con formacidn
afin con el campo filos6fico y curricular, seleccionado en la Universidad de
Costa Rica, la Universidad Nacional, la Universidad Estatal a Distancia, la Uni-
versidad Auténoma de Centro América y el Instituto Tecnolégico de Costa Rica, fue
entrevistado con el propdsito de identificar en estas entrevistas ideas basicas,
con las que luego se confecciond un cuestionario, que se sometid a una amplia con-
sulta de opinidn.

El instrumento se sometidé a un andlisis discriminante de proposiciones y con-
sistencia interna, donde se establecid técnicamente un resumen de las caracteris-
ticas que se debian incluir en la propuesta.

Para el anilisis de la informacidn se utilizé el S.P.S.S. (Statistus Process
Social Science), de manera particular el estadistico fue del programa ''Confiabili-
dad" que permitid cinco andlisis al cuestionario:

a. Escala de puntos medios.
b. Escala de varianza.
c. Correlacién total del item.
d. Correlaci6én miltiple de los cuadrados.
e. Alpha de Crombach's.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:
a. Individuos consultados 152
b.  Propociones aceptadas 129
c. Indice de confiabilidad de

la prueba 0.97
d. Medio general por item 3.01
e. Varianza general de la prueba 0.66

CONCLUSIONES FINALES:

Las conclusiones finales, resumen las caracteristicas de la educacidn de
Costa Rica en el afio 2.000 asi:

Concepto de hombre:

La educacién costarricense del afno 2.000 define al educando coro una persona
autdoctona, que se formarid para ser un hombre trabajador y responsable. Se desarro-
1lard el intelecto de este hombre, sus valores éticos, estéticos y religiosos, lo
que le ayudard a hacerle frente a la vida, con pensamiento propio y sentido critico.
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Concepto de sociedad:

La sociedad costarricense del afio 2.000 tendrid una visién futurista, como
responsabilidad de todos: impulsard una escuela de libertad, con amplia participa-
cion de todos los componentes de la sociedad; lo que le permitird definir por volun-
tad social, el caricter ideoldgico de la educacidn. Las escuelas serin mis univer-
sales e incluirdn personas de todas las clases sociales, para desarrollar un concep-
to de nacionalidad mis amplio y de caracter universal.

Concepcibn de la educacién:

Buscari logros por medio de una actitud hacia el ser, antes que el hacer y el
tener. Serd producto de una accién global, que incluya otros sectores, ademis del
educativo. Las acciones fundamentales lograrin la integracidén de los individuos al
grupo en forma vivencial. Se educarid con un sistema educativo que tenga énfasis en
los procesos mentales, para que permitan encontrar soluciones a los posibles proble-
mas.

La planificacidn educativa tendrd la misma dindmica que el cambio social, con
una estructura y una organizacién que permitan absorber el ripido proceso de cambio.

Se rescatard la formacién de lamemoria y el razonamiento como medio nara el
desarrollo de la inteligencia. El1 impulso de uso de tecnologia, como caracteristica
fundamental docente que remueve sus conocimientos, cormumidades responsables del me-
joramiento cualitativo y cuantitativo de la escuela. Un curriculum formado por cono-
cimientos con vista al futuro y con énfasis en lo tecnoldgico.

Curriculum:
La propuesta de caracteristicas conceptuales del curriculum se presentarid en
dos situaciones:

a. Como desarrollo de procesos que involucran el comportamiento social, el medio,
la actualidad cultural y las acciones interinstitucionales para que se generen.

b. Como procesos mentales, derivados del momento social, que permitiridn individua-
lizar al educando, para que interiorice las necesidades humanas de su presente
histérico, las razone, las digiera y las devuelva al proceso del corportamiento
social, con proyectos de soluciones que, a pesar de sus gestados en diferencias
individuales, converjan en el bienestar general.

Planificacidén de la educacidn:

Los fines y objetivos propuestos en la educacidén para desarrollar en el afio
2.000, introducird la manipulacidén de aparatos técnicos vitales que faciliten la
obtencién de metas a corto plazo.

Serd necesario una nueva programacién que favorezca la creatividad de estudian-
tes y docentes.

Se impulsard el uso de la tecnologia como caracteristica fundamental de la es-
cuela, lo que permitird la proyeccién deldocente en el plano de la colectividad, in-
crementarid la participacién de los padres en la educacidn de sus hijos.
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Los instrumentos para controlar la eficiencia y el esfuerzo del docente serin
mecanismos tecnoldgicos.
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CALIDAD DEL PROFESIONAL EN EDUCACION CON ENFASIS EN
PREESCOLAR Y I-I1T CICLOS DEL CENTRO REGIONAL DE
OCCIDENTE DE LA UNIVERSIDAD DE COSTA RICA Y PROPUESTA
DE LA REESTRUCTURACION DE LOS PLANES DE ESTUDIO
PARA LA FORMACION DE ESTOS PROFESIONALES

Hilda Urpi
Maria de los Angeles Méndez
Grace Urpi
Maria del Carmen Hernédndez

CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

RESUMEN GENERAL:

La formacidn de los docentes es un aspecto de gran trascendencia. Requiere
por lo tanto, una organizacidn cuidadosa y acorde con la naturaleza humana. Como
lo afirma Oliveira Lima (1971, pag. 65):

"El hombre es un ser en devenir, no es una realidad
acabada. Educar no es reproducir un modelo: es hacer
un hombre nuevo en progresidn genética hacia su des-
tino evolutivo".

En el aspecto tedrico, muchos autores convergen en la necesidad de formacidn
en el campo de la docencia, pero en la realidad hay un desequilibrio en esta forma-
cién, pues se da mayor énfasis en los aspectos técnico-pedagbgicos que en el nivel
de raciocinio. Ello amerita una reflexién acerca de la personalidad y el desarrollo
de actitudes criticas, en los docentes, que los conduzca a desempefiar su labor con
mistica y eficacia.

Por las inquietudes y razonamientos antes expuestos se escogid para esta inves-
tigacidén un problema conducente a una revisidn, andlisis y propuesta de aspectos
fundamentales, relacionados con la calidad del docente y plan de estudios de los pro-
fesionales en educacién con énfasis en Preescolar o I-II ciclos del Centro Regional
de Occidente de la Universidad de Costa Rica.

El trabajo comprende dos etapas: 1la de investigacién propiamente dicha, que
hace el diagndstico situacional y conoce la calidad profesional de los graduados en
educacidén, con énfasis en Preescolar y I-II ciclos de la Educacidén General Bisica y
una segunda etapa que tiene como base la primera y propone la reestructuracidn de
los planes de estudio para dichas carreras.

La evaluacidén del proceso en la formacidn docente, permite responder a las in-
quietudes sentidas (por padres de familia, egresados, autoridades educativas, comu-
nales y otros), sobre la calidad de la formacién de los profesionales en educacidn,
en relacién con la utilidad en la tarea docente.

A la par de esto, es importante sefialar que es el momento Sptimo (planes con
diez afios de vigencia), para evaluar las carreras de formacidén docente, porque cuenta
con una cantidad suficiente de graduados para fundamentarla y su producto puede ser
analizado en relacién con las politicas del Ministerio de Educacidén PGblica.
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El propdsito de esta investigacidn es ofrecer una reestructuracién de los
planes de estudio, que sirvan de base para la formacidén profesional en educacién
con énfasis en los niveles apuntados y facilite la toma de decisiones relacionadas
con estas carreras. La propuesta del plan de estudios estd basada en los resulta-
dos del diagndstico.

INTRODUCCION:

Las diferentes indagaciones acerca de la trayectoria en la formacidén de do-
centes indican que existen muchas inquietudes al respecto. Se siente la necesidad
de un ajuste esencial en la preparacién de los profesionales en docencia, quienes
son los responsables directos de las sociedades futuras.

El tipo de sociedad que se tanga orientarid la formacidén profesional del maes-
tro del futuro, la cual sufririd muchos cambios, que variarin de un pais a otro y
tendridn diferentes bases en cada uno de ellos, segln el contexto socio-econdmico
y politico que la determine.

Esta investigacidn tiene como fin realizar un diagndstico para determinar la
calidad del profesional en los niveles apuntados, y con base en ello, elaborar una
propuesta de reestructuracién de los planes de estudio para dichas carreras.

MATERIALES Y METODOS:

Esta investigacidn es del tipo descriptivo-exploratorio. La poblacidn objeto
de estudio se 1imitd a 59 graduados en Preescolar y I-II ciclos que estaban labo-
rando en la Direccién Regional de San Ramdn en 1985, 7 supervisores, 25 directores,
20 profesores que trabajaban ese -afio con los planes de estudio de dichas carreras
y 42 padres de familia que tenian hijos como alumos de dichos graduados. Este Gl-
timo muestreo se hizo al azar.

Las variables que se tomaron en cuenta fueron:
a. Calidad de la formacidn recibida por los profesionales en educacidén con &n-
fasis en Preescolar y I-II ciclos del C.R.O.

b. Logros y necesidades sentidas por los graduados en educacién con énfasis en
Preescolar y I-II ciclos del C.R.O. de la Universidad de Costa Rica.

c. Funcionalidad de los planes de estudio de estas carreras.

Los instrumentos utilizados para recopilar la informacidén fueron cuestionarios
y entrevistas.

Para la propuesta por ser complemento de la investigacidén, la estructura curri-
cular se propone tomando como base el diagndstico y la bibliografia consultada. Esta
propuesta contempla los asuntos fundamentales que deben ser tomados en cuenta en los
planes de formacidén de profesores, a saber:

a. Fundamentos
b. Fuentes

c. Enfoque

d.  Componentes
e. Factores

f. Disefio
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Pig. 2
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El disefio de la propuesta tiene un enfoque sistémico tanto en su estructura
como en sus interrelaciones e interconexiones entre si y con el ambiente (Figs.

1y 2).

ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION:

En cuanto a la variable A, se obtuvo que en Preescolar y en I-II ciclos, la
formacién recibida por los graduados es muy buena. Los directores y asesores-
supervisores consideraron que la formacién de dichos graduados es buena. De esta
misma forma opinan los padres de familia de acuerdo con la formacidén de los do-
centes. Es decir, hay discrepancia entre las opiniones en este campo que dan los
graduados, con las que dan los directores y asesores-supervisores.

En relacidén con la variable B, los graduados de preescolar opinan que el plan
de estudios es poco eficaz; los de I-II ciclos también lo ubican en esta categoria.
Aqui se tomaron sdlamente a estos porque son los lnicos que pueden opinar sobre
este punto.

Con respecto a la variable C, los graduados de ambas carreras analizan que el
plan de estudios es apenas func1onal es decir, carecen de asuntos muy importantes
para la formacidn profesional.

Los asesores supervisores determinan que dichos planes deben ser reestructura-
dos para contemplar las necesidades que se sefialan y los estiman poco eficaces para
la formacidén profesional.

Los profesores que laboran con los planes de estudio mencionados para la for-
macidn docente, en una mayoria no estdn satisfechos con ellos.

Los resultados obtenidos del andlisis comparativo de los planes de estudio de
las instituciones formadoras de docentes, demuestran muchos puntos coincidentes y
todos se inclinan mds por la preparacidn técnica que por la formacidén docente.

La mayoria de los programas de estas carreras analizados contienen los elemen-
tos minimos estructurales, pero carecen de congruencia, viabilidad, continuidad e
integracidn, puesto que no tienen componentes generadores que son basicos para los
componentes estructurales y de participacién, que si son contemplados. Esto demues-
tra la falta de fundamentacidn de estos {iltimos componentes, pues no hay orientacidn
definida para las carreras.
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EFECTOS DE LA ENSERANZA INDIVIDUALIZADA EN EL DESARROLLO
DE CONDUCTAS AUTONOMAS EN NINOS PREESCOLARES

M.A. Calixto Minoz A.
UNIVERSIDAD NACTONAL*

INTRODUCCION:

El presente trabajo surge como una necesidad de ofrecer soluciones a una serie
de limitaciones que surgieron de la observacidn y andlisis de las metodologias edu-
cativas, a nivel de ensefianza preescolar, que estin vigentes en la practica de los
programas educativos, en Costa Rica.

Los origenes de la inadecuacién de la que actualmente sufre la ensefianza pre-
escolar en Costa Rica, pueden remontarse al afio 1926 a partir del que se abre, en
nuestro pais, la Escuela Maternal Montessoriana. En ella se puso en priactica una
metodologia europea que no fue sometida a un proceso previo de experimentacidn para
adaptarla a las condiciones especificas de nuestra ensefianza. Posteriormente en
1968, se elabord un folleto guia para la practica basado, igualmente, en la meto-
logia montessoriana, sin que fuera cotejado con las necesidades particulares de
nuestro medio educativo. Un intento mis reciente de sistematizar la ensefianza pre-
escolar data de 1979, cuando el Ministerio de Educacidén PGblica, a través del De-
partamento de Educacién Preescolar, elabord un programa que fue puesto en prictica
en las salas de clase sin que se diera un proceso previo de experimentacidn que
asegurara la validez de su instrumentalizacidn.

Una revisidén preliminar de las principales caracteristicas de la prictica de
la Ensefianza Preescolar en la Costa Rica de hoy, nos permite ver que esta ensefianza
no cumple con lo que deberia ser su objetivo fundamental de desarrollar en el nifio
habilidades para el conocimiento académico y para el proceso de socializacidn nece-
sario para la escolarizacién. Asi por ejemplo, el maestro sigue siendo directivo
y autoritario. Pretende que el nifio asimile conocimiento de contenidos previamente
seleccionados y sugeridos por especialistas. Busca en &€l un mejor ajuste socio-
emocional, bisico para el aprendizaje, a través de actividades en las que el rol
del nifio estd limitado a la obediencia y a la ejecucidn de ésta.

En la mayoria de los jardines de infantes, la educacidn del nifio se caracte-
riza por ser maternalista y directiva, a pesar de la preparacidn universitaria del
personal y de su asesoramiento continuo por parte de técnicos especializados del
Ministerio de Educacién PGblica. En muchos de estos centros del pais, se trabaja
con la metodologia de centros de interés, metodologia que se caracteriza por una
mayor participacidn del nifio en su aprendizaje, pero las actividades de la clase
se llevan a cabo en grupos formados, no por afinidad de intereses y necesidades de
los nifios, sino por una seleccidn arbitraria del educador. Los nifios tienen un
tiempo limite para hacer diferentes actividades de clase; dicho tiempo es fijado
con anticipacidén por el maestro y no responde a una decisidén fundamentada en la
situacidén real de la actividad institucional. Por lo general la prictica educa-
tiva manifiesta los intereses y necesidades del personal docente (cuya preocupa-
cidon fundamental es completar un plan de trabajo) mis que los intereses y necesi-
dades de los educandos.

X Centro de Investigacibén y Docencia en Educacidén (C.I.D.E.)
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Pareceria entonces, que la ensefianza preescolar en Costa Rica enfatiza la pasi-
vidad y dependencia del nifio, lo cual resulta incongruente, si se pretende preparar
al individuo para una participacidén activa y creadora en la sociedad a la que per-
tenece.

En consecuencia resultaria deseable promover alternativas que mejoren en lo
general la calidad de la Educacidén Preescolar en Costa Rica, y que en lo especifico,
promuevan en el nifio el desarrollo de conductas autdénomas.

En este trabajo se considera el modelo de ensefianza individualizada (ALEM) como
una opcidn educativa fundamentada que podria contribuir al logro de los fines de la
educacidén preescolar costarricense y que, en particular, podria promover la autono-
mia en el nifio.

METODOLOGIA:

El objetivo de la presente investigacidn es determinar los efectos que tiene
el modelo ALEM, sobre el desarrollo de conductas auténomas en el nifio preescolar en
comparacidn con el modelo tradicional de ensefianza preescolar costarricense, centros
de interés de Decroly.

METODO:

Sujetos:

Los sujetos a los que se les aplicd el método pertenecen a la poblacidén de nifios
del Jardin Repliblica Argentina, situado en el centro de la ciudad de Heredia, cabe-
cera de provincia del mismo nombre en la Repiblica de Costa Rica. Son hijos de padres
de estratos socio-econdmico medio, algunos padres son profesionales o técnicos que
trabajan para instituciones pGblicas o privadas.

Al inicio del curso lectivo de 1985 se formaron al azar en este centro, cinco
grupos de 25 nifios con proporciones semejantes de hombres y mujeres. Los nifios se
agruparon conforme se iba dando la inscripcién, luego se le asignd a cada grupo una
maestra graduada a nivel universitario. De estos grupos se seleccionaron al azar
dos que servirian de control y experimentacidén y de estos se seleccionaron al azar
16 nifos, 8 del grupo experimental y 8 del grupo control.

Situacién:

Se usaron como espacios fisicos de la investigacidn aulas de 4 metros de ancho
por 4 metros de largo, con tres ventanales que daban suficiente iluminacién. Estas
aulas tenian espacio para mobiliario (mesas, sillas, estantes, espejos, etc.), que
permitieron organizar un espacio adecuado a las experiencias de aprendizaje de los
nifios preescolares.

Las aulas contaban con material didactico para la cnseflanza preescolar.
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MATERIALES:

Del modelo ALEM, se seleccionaron cuatro programas y el sistema de auto-
programacién. Tres programas: letras y nameros, el de clasificacién y comu-
nicacién, y el de habilidades viso-motoras, se usaron para las actividades
que los alumos del grupo '"experimental' debian realizar como parte del curri-
culum preescrito. El programa de habilidades motoras, se usd en las activi-
dades exploratorias de los nifios. El sistema de autoprogramacién se implemen-
t6 junto con los programas anteriormente nombrados.

Se utilizd el Programa de Educacidn Preescolar de 1979, editado por el Minis-
terio de Educacidén PGblica de Costa Rica. Este consta de un listado de obje-
tivos, contenidos, materiales, y formas de organizar el tiempo en la ensefianza
preescolar en este pais. Los nifios del grupo ''control' estuvieron sujetos a
este programa.

Material didictico (dominds, laminas, naipes, rompecabezas, etc.) confeccionados
y obtenidos por las maestras de los grupos de estudio. También la asistencia
del grupo experimental incorpord material elaborado por ella.

Mobiliario para organizar las aulas, tales como mesas pequefias, sillas, alfom-
bras, estantes, caballetes, cajas de cartdn, espejos, casa de mufiecas, etc.

Para medir el grado de instrumentalizacidén del modelo ALEM en el grupo experi-
mental, se usd la bateria de tests que mide instrumentacidn adaptativa elabo-
rada por Margaret Wang y sus colaboradores (1983), en el Learning Research and
Development Center University of Pittsburg (LRDC). El instrumento estd formado
de seis tests que miden las caracteristicas mds importantes del modelo ALEM a
través de un andlisis sistemidtico de las propiedades estructurales y de accidn.
Las primeras relacionadas con el espacio fisico, movilidad, materiales y proce-
dimientos requeridos para crear condiciones de aprendizaje y las propiedades

de accidén relacionadas con el rol de la conducta del maestro y del alumno ne-
cesario para llevar a cabo diferentes actividades instruccionales.

Cuestionario para determinar la percepcidén de especialistas sobre la impor-
tancia de autonomia. Este consta de once preguntas abiertas relacionadas con
tdépicos sobre autonomia.

Lista de cotejo para registrar la aparicidén de conductas autdnomas tanto en la
pre-evaluacién como en la post-evaluacidén. La lista contiene cuatro categorias,
cada una de las cuales tiene sus correspondientes componentes.

Procedimientos:

ADAPTACION DEL MODELO ALEM AL JARDIN REPUBLICA ARGENTINA DE COSTA RICA

El proceso se dio por etapas. La primera estuvo dirigida a la maestra y asis-

tente que iba a trabajar directamente con los nifios en la sala de clases. Esta con-
sistid en un asesoramiento sobre los aspectos tedrico-practicos del modelo y un en-
trenamiento sobre las estrategias metodoldgicas que se aplicarian para el manejo del
aula, uso y presentacidén de los materiales, el sistema -e ubicacién de los nifios,

rol del educador y del educando, seleccidén de los curricula y sistema de planeamiento
de las actividades de aprendizaje del nifio.
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Una segunda etapa consistid en la organizacidén del aula, seleccidén de mate-
riales, evaluacidon de los nifios para su ubicacidén y cambios administrativos. Tam-
bién en ésta se dio informacidén a los alumos y a sus padres sobre la forma en que
se iba a trabajar durante el afio.

La tercera etapa se inicid con la puesta en marcha del sistema de ensefianza
individualizada, se inicid en el mes de abril, pues se considerS que la mayoria de
los nifios estaban mis adaptados al jardin y a los nuevos procesos de socializacién
y aprendizaje caracteristicos de la ensefianza pre-escolar. Una iltima etapa se ini-
cid cuando los nifios estaban adaptados al sistema de ensefianza preescolar, a la
maestra y cuando la asistente del grupo estaba mds informada y mejor capacitada
para manejar las situaciones de aprendizaje de los educandos.

2, DETERMINACION DEL CRITERIO PARA MEDIR AUTONOMIA

Los criterios se determinaron con las siguientes actividades:

a. Estudio de fuentes bibliogrdficas relacionadas con el tema de autonomia. Se
consultaron cuatro fuentes.
a. El marco tedrico referencial del modelo ALEM.
b. El marco tedrico del sistema de Decroly.
c. Investigaciones sobre autonomia o temas relacionados con &sta y

d. El programa de Educacidén Preescolar de Costa Rica.

b. Observaciones en aulas preescolares y entrevistas con las maestras, para obte-
ner informacidén sobre las conductas que se espera que los nifios preescolares
realicen, cuando llevan a cabo las diferentes actividades del dia.

c. Las lecturas, las observaciones y entrevistas permitieron la elaboracidn de
un listado de conductas que los nifios preescolares llevan a cabo en las aulas
de los jardines infantiles. Estas se agruparon posteriormente en las siguien-
tes cuatro categorias: participacidén en el logro de los objetivos, uso del
tiempo y cumplimiento de las reglas de la clase, toma de decisiones para la
accibén y uso de los recursos del saldén de clases. Se seleccionaron estas cate-
gorias porque permitian observar en los nifios preescolares conductas autdnomas
académicas y sociales, que estdn relacionadas con el desarrollo de la autono-
mia de éstos.

d. Elaboracidn de la lista de chequeo para observar en las aulas preescolares con-
ductas autbénomas, con base al agrupamiento en categorias. Cada una de las ca-
tegorias contiene una serie de indicadores relacionados con los conceptos con-
templados en el marco tedrico: independencia, auto-control y creatividad,
reflexidn, etc. Las caracteristicas con sus indicadores permiten obtener un
parametro de autonomia en nifios preescolares.

e. Envio de la lista de cotejo elaborada a cinco profesionales en el campo de la
educacién del nifio, para que revisaran aspectos relacionados con el contenido
y el formato de &stas. Estos respondieron que las categorias podian ser apli-
cadas para observar conductas auténomas en nifios preescolares. Ademids sugi-
rieron cambios en el contenido de los indicadores para cada una de las cate-
gorias.
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f. Aplicacién en forma de experiencia piloto, de la lista mencionada con nifios
preescolares. Después de la informacidn que se obtuvo se procedid a elaborar
el instrumento final que seria utilizado por los observadores para medir las
conductas autdnomas.

3. DETERMINACION DE LA PERCEPCION DE ESPECIALISTAS SOBRE LA IMPORTANCIA DE LA
AUTONOMIA

Esta alternativa busca criterios independientes de autonomia que usan los
especialistas y profesionales relacionados con la ensefianza preescolar. El obje-
tivo es localizar informacidén en relacién con lo que éstos consideran como auto-
nomia, (qué tan importante resulta la autonomia en el desarrollo del nifio?, ¢si
es recomendable su aplicacién en la ensefianza?, ;como medir autonomia?, etc.

Para este propdsito se elabord un cuestionario con once preguntas abiertas,
referidas a los tOpicos anteriommente expuestos (ver apéndice II). El cuestiona-
rio se repartid entre profesionales y especialistas que realizan tareas en el cam-
po de la educacidén en Costa Rica. Se escogibé la siguiente muestra: cuatro psi-
cb6logos del Departamento de Psicologia de la Universidad Nacional, dos profesores,
Licenciados en Educacidn Preescolar de la Universidad de Costa Rica, dos psicdlogos
de la Universidad de Costa Rica, dos asesoras del Departamento de Educacidn Prees-
colar del Ministerio de Educacidén PGblica, tres profesionales en el campo de la
educacién que actualmente estdn pensionados, un psicdlogo del Centro de Investiga-
cibn de la Universidad de Costa Rica, un psicbélogo del Instituto de Investigaciones
para el Mejoramiento de la Educacidén Costarricense (IIMEC) de la Universidad de
Costa Rica y dos profesionales en educacién del equipo de investigacidn del CEMEC
(Centro para el Mejoramiento de la Ensefianza de las Ciencias).

La informacidén que se obtuvo con los cuestionarios devueltos por los especia-
listas se proces6 en cuadros y se utilizd en el marco tedrico sobre autonomia, en
las conclusiones y en las recomendaciones.

4. ENTRENAMIENTO A LOS OBSERVADORES

Se seleccionaron dos profesionales en el campo de la educacidn, para observar
las diferentes categorias de las conductas autdénomas en los nifios del grupo control
y experimental de la investigacidén. Para el entrenamiento de estos se hicieron las
siguientes actividades:

a. Se les dio a conocer los aspectos tedricos mds sobresalientes del marco teb-
rico de la investigacidn.

b. Se analizd y discutid las listas de chequeo que se iban a utilizar en las ob-
servaciones. Se puntualizé sobre la operacionalizacidn de las categorias y
cada uno de sus indicadores. Se discutid el cddigo de registro, el tiempo de
aplicacién, los dias, las horas y se habl6é de la importancia de la objetividad
en la observacién. Se discutié la forma en que se iba a llevar a cabo la ob-
servacidon y se les pidid no dar a conocer la lista a las maestras.

c. Se hizo un rol playing para representar la situacién de la observacidn. Se
discutié la experiencia y se realizaron los Gltimos ajustes (redaccidn de los
términos, mecidnica de observacidn, posicidén de los observadores, adaptacidén
del grupo a los observadores, etc.).
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5 PROCEDIMIENTOS DE OBSERVACION

Para realizar el pre-test y el post-test se llevd a cabo el siguiente proce-
dimiento:

Durante ocho dias dos observadores con las hojas de cotejo observaron las con-
ductas autdénomas de los nifios preescolares cuando ellos estaban en las salas de clase,
por un tiempo de una hora y media. Durante este intervalo los nifios realizaban acti-
vidades académicas y exploratorias. Los ocho dias se distribuyeron en cuatro dias
alternados para cada grupo, un dia observaban a dos nifios de un grupo y el otro dia
observaban a dos nifios del otro grupo. En cada grupo los observadores eran introdu-
cidos por la maestra y luego se colocaban en dngulos separados para observar. Cada
uno de estos observadores tenia que observar a los mismos dos nifios seleccionados
para un dia, es decir, cada nifio era observado por los dos observadores durante la
hora y media del intervalo. Para que los nifios fueran facilmente identificados se
les colocaba un ntmero en el hombro de tal forma que fuera visible y no se le fuera
a perder cuando este cambiaba de actividad.

Los observadores iban anotando con una paloma (Y), si se presentaba la conduc-
ta y con una equis (X) si no se presentaba durante el periodo de observacién. Al
final de este periodo, revisaban sus observaciones por si tenian que agregar alguna
anotacién. Las conductas se registraban en el momento en que se presentaban o sea,
que se realizdé un registro de incidencia o de conductas criticas:

El pre-test se hizo en abril después de un periodo de adaptacidn de los nifios
al jardin y a su maestra. En agosto se realizd un sondeo de las conductas autdno-
mas en los nifios del grupo experimental. En el mes de octubre se aplicd el post-
test a ambos grupos,

6. CALCULO ESTADISTICO H

Para calcular las diferencias de conductas auténomas entre ambos grupos se ob-
tuvo una X~ (chi cuadrada), las diferencias entre el pre-test y post-tesg resultaron
significativas de acuerdo a la aplicacidén de la prueba. Se obtuvo una X° = 31.05
significativa al 2= 0.05.

i EL GRADO DE IMPLEMENTACION DEL MODELO ALEM

En el grupo experimental se obtuvo el grado de implementacidén del modelo ALEM
al aplicar, en el mes de octubre, la Bateria de Test para medir implementacidn ela-
borada por Margaret Wang (1983) (ver apéndice III). Para la recoleccidén de la in-
formacién se entrenaron a tres observadores quienes por tres dias consecutivos se
presentaron al aula del grupo experimental. Con los datos obtenidos se elabord una
tabla, la cual muestra el grado de implementacidn en porcentajes de cada uno de los

seis tests que forman la bateria y que miden diferentes caracteristicas del modelo
ALEM.
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VARIABLES:

VARIABLES INDEPENDIENTES

Como variables independientes se utilizd el curriculum preescrito y explora-
torio y el Sistema de Auto Programacidén del modelo ALEM. Asimismo, se usd el
Sistema de Centros de Interés de Decroly.

VARIABLES DEPENDIENTES

Como variables dependientes se midieron los componentes de cuatro categorias
de Conductas Auténomas.

Cada categoria contiene indicadores relacionados con las dimensiones: inde-
pendencia, auto-control, creatividad, reflexidn, control de impulsos. Estas dimen-
siones estadn incluidas dentro del concepto de autonomia, y se manifiestan a través
de las conductas autdénomas que los nifios realizan cuando llevan a cabo actividades
de aprendizaje.

DISENO

Se utilizd un disefio de grupos pre-test, post-test con dos grupos: un grupo
control, el cual fue sometido al modelo tradicional de ensefianza preescolar (Sis-
tema de Decroly) y un grupo experimental, el cual fue sometido a la ensefianza in-
dividualizada en base al modelo ALEM. En ambos grupos se realizd una medicidn pre-
via (pre-test) y una medicién final (post-test) de conductas auténomas. Los sujetos
en ambos grupos fueron asignados en forma aleatoria.

-

RESULTADOS :

Los datos obtenidos son diferentes para los dos grupos y se describen con
detalle en la Tabla I. La confiabilidad general del estudio fue de 89.20% con un
rango de variacién de 63% a 100%. La confiabilidad sobre la ocurrencia de las con-
ductas autdénomas se obtuvo dividiendo el nGmero de acuerdos entre el nGmero de
acuerdos mis el nimero de desacuerdos y multiplicando por 100.



156

TABLA I: PORCENTAJES DE LAS CONDUCTAS AUTONOMAS POR CATEGORIAS MANIFESTADAS EN
LOS GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL, AL APLICARLES EL PRE-TEST Y EL POST-

TEST

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Categorias de las conductas )
it e Pre-test |Post-test |Pre-test |Post-test]
Toma de decisiones para la accién % 8.59 % 17.97 % 16.41 1% 96.88
Uso de los recursos del saldn
de clase 26.56 34.38 21.88 96.88
Uso del tiempo y cumplimiento de
las reglas de clase | 25.00 32.81 28.21 97.32
Participacién en el logro de
objetivos 23.61 37.78 23.43 95.31
Total promedio 20.90 29.10 20.51 96.68

TABLA II: PORCENTAJE DEL GRADO DE IMPLEMENTACION DEL MODELO ALEM DE ACUERDO
A LA BATERIA DE WANG

INSTRUMENTOS (BATERIA) GRADO DE IMPLEMENTACION
Test para observar el disefio fisico 89.16¢
del aula e
Test para observar los registros del 100. 005
saldon de clase e
Test para observar al maestro 90.80%
Test para observar al alumo 100.00%
Test para entrevistar al alumo 84.50%
Test para entrevistar al maestro 100.00%
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FIGURA I

Porcentaje, ‘l'otal de Conductas Autfnamas por categarias
dbservadas en los grupos control y experimental al apli
carles el pre-test y el post-test.
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La figura II muestra la frecuencia de conductas auténamas en la
categoria A, presentadas por los sujetos de los grupos control
y experimental en el pre-test y post-test.
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La figura ITI muestra la frecuencia de conductas auténomas en'la
categoria B presentadas por los sujetos de los grupos control y expe-—

rimental en el pre-test y el post-test.
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La figura IV muestra la frecuencia de conductas autfnomas en la
categoria C presentadas por los sujetos del grupo control y experimen
tal en el pre-test y el post-test.
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La figura V muestra la frecuencia de conductas autfnomas en la

categoria D presentadas por los sujetos del grupo control y experi-
mental en el pre-test y el post-test.
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Un total de 17 especialistas, contestaron las preguntas del cuestionario sobre
autonomia. En base a este material se realizd un anilisis de contenido de los re-
quisitos.

A continuacién se describe brevemente lo que expresaron los especialistas res-
pecto a las 11 preguntas.

Para la primera pregunta, cinco respondieron que la autonomia es producto de
una intervencidén metodoldgica, cuatro que es un proceso inherente al desarrollo in-
fantil y ocho que es producto de ambos factores.

Sobre la direccidn o no direccidén del adulto en el desarrollo autdénomo del
nifio, los 17 encuestados estdn de acuerdo en que es necesaria la investigacidn de
ambos factores.

Acerca del conocimiento metodoldgico para favorecer el desarrollo de la auto-
nomia en el nifio, ocho especialistas conocen una metodologia, pero siete no conocen
ninguna. Quince especialistas justificaron con tres razones el desarrollo de la
autonomia en nifios preescolares, también quince consideraron el desarrollo de la
autonomia como un proceso. De los especialistas consultados, catorce respondieron
que hay una relacién directa entre ensefianza individualizada y el desarrollo de 1la
autonomia. Ocho de ellos nombraron cuatro variables del desarrollo infantil rela-
cionadas con autonomia en el nifio.

La mayoria de los especialistas (14), no conocen estudios sobre autonomia y
once recomendaron realizar estudios sobre autonomia en el nifio a través de las con-
ductas autbénomas que &stos realizan cuando llevan a cabo diferentes actividades.
Quince profesionales justificaron el compromiso de un sistema educativo con la au-
tonomia y el total de estos especialistas estuvieron de acuerdo en que es necesario
que los nifios se mantengan diariamente en actividades de trabajo autdnomo, si se
quiere favorecer el desarrollo de éste.

DISCUSION:

El andlisis de la tabla I y la figura I, muestran en conjunto, las diferencias
entre los porcentajes de conductas autdénomas que se dieron en los grupos de control
y experimental al aplicarles el pre-test y el post-test.

En el pre-test para ambos grupos se obtiene homogeneidad en cuanto a la pre-
sencia de conductas autSnomas. Mientras que el post-test si da la diferencia entre

el grupo experimental y el grupo control.

En este Gltimo, en cada categoria se observé tanto en el pre-test como en el
post-test una ejecucién por debajo del 50% del nlmmero de conductas autfnomas con-
templadas para cada una de estas categorias.

El grupo control obtuvo en el pre-test un porcentaje del 20.90% de conductas
autdnomas y en el post-test 29.10% de estas conductas, esto indica que no se dio
un aumento significativo de conductas auténomas al aplicarle la metodologia los cen-
tros de interés de Decroly. La categoria ''toma de decisiones para la accidn'' obtuvo
el menor porcentaje de conductas en el post-test (17.97%) y la categoria "partici-

pacién en el logro de los objetivos' el mayor porcentaje de conductas auténomas
(37.78%).
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En el grupo experimental, tanto a nivel de porcentajes totales como interna-
mente en cada categoria hubo un aumento de conductas auténomas. El incremento
total fue de 76.175%.

El anilisis estadistico X’ (chi cuadrada) dio una diferencia significativa de
31.05 para ambos grupos con un = 0.05, lo que demuestra diferencias en la propor-
ci6én de conductas autdnomas entre ellos.

En las respuestas al cuestionario sobre autonomia enviado a los especialistas,
se encontrd acuerdo entre ellos sobre la importancia del estudio y desarrollo de la
autonomia en el nifio y sobre la necesidad de continuar con nuevas investigaciones
en este campo.

La Bateria de Test para medir implementacidén del modelo ALEM, aplicada en oc-
tubre al grupo experimental, dio un 90% de implementacidén de este modelo para este
grupo.

Se demostrd que hay diferencias en la proporcidn de conductas autdnomas entre
nifios del grupo control con enseflanza tradicional (Centros de Interés) y los nifios
del grupo experimental sometidos a un modelo de ensefianza individualizada. En la
tabla I y la figura I se observan los cambios que se dieron en los grupos experi-
mental y de control cuando se tomaron los datos de post-test, €l grupo control
(tratado con el modelo de Centros de Interés), tuvo un aumento de un 9.10% en la
proporcién de conducgas auténomas, el grupo experimental (tratado con el modelo
ALEM) aumentd la proporcidén de conductas auténomas en un 76.17%.

Los cambios internos en cada una de las categorias entre el pre-test y el post-
test, permiten observar que en algunos sujetos el grupo control logra aumentar las
conductas autbénomas como en el caso de las categorias "uso de los recursos del saldn
de clase" y "uso del tiempo y cumplimiento de las reglas de la clase'. Esto puede
asociarse a la participacidn del educador con una metodologia mds directiva y a las
posibilidades de los nifios de tener experiencias auténomas en otros medios. En
términos generales, los resultados obtenidos permiten asegurar que hay diferencias
en la proporcién de conductas auténomas entre ambos grupos a favor del grupo expe-
rimental.

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS:

El modelo de ensefianza que se implementd en el grupo experimental esti es-
tructurado con elementos similares a la metodologia de centros de interés, pero
para su trabajo practico en las aulas, cuenta con un sistema de autoprogramacidn
que permite una mejor sistematizacidn de las experiencias de aprendizaje de los
nifios. Esto podria asociarse a una mayor proporcién de conductas auténomas en los
nifios del grupo experimental, en relacidn con las obtenidas en el grupo control.

El concepto de educacibén adaptativa a la individualidad del nifio, contempla
actividades de aprendizaje programadas por el educador o seleccionadas por el alumno.
Estas se pueden realizar en forma individual o en pequefios grupos. También el con-
cepto contempla el uso de diferentes estrategias metcdoldgicas para favorecer este
proceso. La adaptabilidad permite que el nifio realice actividades de aprendizaje
en un medio que facilita las posibilidades para el desarrollo autdnomo.
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La metodologia de centros de interés, juntamente con el modelo de ensefianza
individualizada, contemplan en sus fundamentos tedricos la necesidad de adaptaci6n
de la ensefianza a la individualidad de los nifios. Pero de acuerdo con los resulta-
dos obtenidos en la investigacidn, se asume que esta caracteristica estuvo mids pre-
sente en el trabajo del grupo experimental que en el del grupo control.

Es evidente que en la sociedad actual, con sus necesidades educativas cada vez
mis complejas, es imprescindible la existencia de una coordinacién estrecha entre
las instituciones que forman a los educadores y aquellas instituciones que los em-
plean directamente en la ensefianza. Sin embargo, en Costa Rica esta coordinacidn
es parcial y esto puede observarse claramente en la siguiente situacibén. Los Cen-
tros Universitarios proveen a sus estudiantes de la carrera de educacidn preescolar,
de los elementos tedrico-practicos, de metodologias como las de Decroly, Froebel,
Montessori y otros, se llevan a cabo discusiones y andlisis de teorias psicoldgicas
implicadas en la ensefianza tales como el conductismo, gestaltismo y la teoria de
Piaget. Pero no existe una relacidén entre el curriculum académico-profesional que
este estudiante debe cumplir en su carrera y las expectativas y exigencias del Mi-
nisterio de Educacidn Pblica. De darse esta relacién de una manera mis completa,
se podrian uniformar los criterios sobre contenidos académicos y metodologia que
debe manejar el profesional de ensefhanza preescolar, tanto de acuerdo con las exi-
gencias curriculares de las universidades, como con respecto a las exigencias pric-
ticas del Ministerio de Educacidn.

El presente estudio apunta hacia la posibilidad de generar alternativas que
resulten de la promocidén de conductas importantes como son las conductas autfnomas.
No significa esto que sean las Gnicas que hay que promover, sino mids bien que son
parte fundamental de un desarrollo infantil y como tal adquieren relevancia.

A pesar de que los resultados obtenidos demuestran que el modelo ALEM promueve
mayor desarrollo de conductas autdhomas, en comparacidén con el modelo de Centros de
Interés, resulta conveniente mencionar algunas sugerencias para estudios posteriores.

En primer término es conveniente ampliar la muestra de sujetos con el objeto de
lograr una mayor generalizacidn de los resultados.

En segundo lugar es interesante realizar una investigacidén en la cual se efec-
tGen medidas repetidas (antes, durante y después) con el objeto de determinar efec-
tos momento a momento.

Asimismo, resulta conveniente llevar a cabo un estudio de seguimiento con el
propdsito de determinar la permanencia o duracién de los efectos de un modelo como
el descrito.

El andlisis de la opinidn de los maestros entrenados en el manejo del modelo
ALEM y la determinacién del papel que juega la actitud del maestro en el logro de
los objetivos, constituye un campo alin no explorado.

Con respecto a los componentes de las categorias de conductas autdnomas es
deseable revisar y determinar hasta qué punto, los criterios empleados en este es-
tudio reflejan verdaderamente el concepto de autonomia.
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Finalmente, es oportuno incorporar otros elementos de anilisis en relacidén con
los conceptos a los cuales se sameta a un modelo como el ALEM. Una probabilidad al
respecto consistird en evaluar el grado de independencia socio-afectivo y el nivel
de desarrollo cognitivo y moral de los nifios. Esto permitird analizar relaciones
entre factores socioecondmicos y alternativas como las que ofrece el modelo ALEM.

Al concluir esta investigacidn y revisar los logros y recomendaciones con los
que podria contribuir al desarrollo de una mejor ensefianza preescolar, no podemos
dejar de reconocer también sus limitaciones. Una de las mds evidentes consiste en
que los resultados obtenidos no pueden generalizarse a toda la poblacidén preescolar
del pais. Una generalizacibén de tales dimensiones requeriria de la realizacidn de
otras investigaciones que permitieran conocer los rasgos y caracteristicas generales
de la situacidn, problemas y necesidades reales de la ensefianza preescolar en Costa
Rica. S6lo su conocimiento sdlido nos permitird llegar, en el futuro, a un modelo
de aprendizaje que verdaderamente responda a las demandas de los nifios preescolares
y que satisfaga la necesidad que un pais en proceso de transicidén y desarrollo que
-como el nuestro- tiene de un ciudadano mis independiente, mis creativo y productivo.

Es en este sentido que la contribucidén brindada por esta investigaci6n adquiere
su verdadero significado. Es una primera aproximacidn experimental, investigativa
y concreta al problema fundamental, es decir, a la blisqueda de un modelo adecuado
de aprendizaje a nivel preescolar. Nos sentiriamos muy satisfechos si la presente
investigacién sirviera de estimulo para que otros estudiosos de.la educacién pre-
escolar realizaran trabajos similares en otras instituciones, con diferentes pobla-
ciones de nifios, pues necesitamos de un mayor acervo de monografias para poder em-
pezar a generalizar y crear modelos.
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ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE ESPAROL PARA T Y IT CICLOS

Prof. Romano VAsquez S.

CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

En 1982 se integrd en el Centro Regional de Occidente, una comisifn para es-
tudiar la ensefianza en los centros educativos de I y II ciclos en el area de in-
fluencia. Como primer paso, la comisidn propuso un estudio de los programas vi-
gentes para esos niveles. El presente anilisis es el resultado de ese trabajo.
La finalidad que se tuvo fue la de buscar las caracteristicas del programa como
instrumento para aplicarlo a las escuelas.

El estudio de los programas de Espafiol llevdé a una sistematizacidén de sus
partes, pues la presentacidon que tiene el folleto es confusa. Por esta razdn se
elaboraron una serie de cuadros en los que se sefialan los objetivos, contenidos
y actividades y se determina su frecuencia en los distintos afios de los dos nive-
les. El siguiente cuadro sefiala el nGmero de objetivos - contenidos-actividades
segln su clasificacién en el programa y el nimero por grado:

ANO 1o 20 3 40 50 6O
TIPO
Emisién 9O 14 20 25 27 37
Recepcidn 5 8 21330 37
Anilisis 13, 1215
Totales 14 23 31 46 69 89

El folleto presenta confusidén entre los objetivos recepcidén y de andlisis en
el 4° afo, por eso se le sefiala de esa manera.

Realizada esta sistematizacidn se procedid a determinar sus rasgos bdsicos,
lo cual 1levd a definir los siguientes aspectos:

1. Su disefio es tautoldgico: 1la instrumentalizacidén unitaria no especifica una
posible gradacién, ni se definen los elementos que se deben considerar en cada
caso. Los conceptos complejos no se definen en sus componentes, por ejemplo:

OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES
Respetard las normas Normas idiomiticas Escribe, empleando las formas
idiomidticas vigentes vigentes correctas del idioma.

Esta unidad, con ligeras variantes, se presenta a través de los seis afios de
los dos niveles.

La serie de dudas que esta unidad provoca es una condicidén que limita la com-
prensidén del programa.
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El programa no se fundamenta en las necesidades del nifio. Al centrarse en la
commicacidén se concibe al individuo como un sistema donde s6lo interesan los
niveles de entrada y de salida, determinados en forma ''standar'.

El programa carece de sugerencias o de proyeccidén hacia otras &dreas, hacia la
comunidad o el medio en general. Se centra en el dominio de las técnicas, lo
cual le conduce a buscar la eficiencia en esa irea.

La idea de eficiencia lleva a la de una programacidn mecdnica, pues lo que
predomina es lo cuantificativo. Asi se sefiala en el manual Cémo enseiian
Castellano en 1 y 11 ciclos, al sefialar la forma de llevar a la prictica el
programa:

"...el planeamiento o la planificacién consistird en
distribuir los objetivos del programa de Espanol en el
tiempo lectivo real, y seleccionar las estrategias y
los recursos mAs apropiados para conseguir dichos
objetivos" (1)

La distribucifn, segin ese procedimiento, consiste en numerarlos y sefialar los
dias en que se desarrollarid cada objetivo. Aln cuando el autor sefiala que
algunos objetivos no se cumplen en dos horas, la distribucidén de acuerdo con
el calendario y la cantidad excesiva de objetivos no permitird lograr la mayo-
ria de ellos. Un objetivo, por ejemplo, como "serd criticod al recibir mensa-
jes orales' es el nimero 56 y se comprobari en las dos lecciones del 24 de
junio, asi se hace con los otros. Esto despierta dudas sobre los conceptos
que se manejan y la manera de percibir su logro.

El programa traslada el modelo de la ensefianza del idioma que se ha venido
impartiendo en secundaria (III y IV ciclos) desde mediados de los afios sesenta.
Estos programas se organizan en torno a la idea de unidad de la lengua y sus
contenidos se integraban en unidades didicticas que comprendian los distintos
elementos del idioma. El eje era el texto literario. Este aspecto de unidad
no se presenta en los programas para I y II ciclos, ademis el interés esti en
la commicacidén misma y falta el elemento integrador.

No se conocen evaluaciones de los programas y de los textos utilizados en se-
cundaria, como tampoco se justifica las razones por las cuales se trasladaron
esos elementos al programa de la escuela primaria.

Preocupa, por sobre todo, la concepcidén del individuo que se desprende de esos
programas. Esa concepcidn del individuo como sistema comunicativo es conse-
cuencia de una sociedad con un desarrollo tecnolégico centrado en esos procesos
y en la cual la eficiencia es uno de los objetivos basicos. Parece adecuado
citar al respecto a Erich Fromm, quien comenta los principios de la sociedad
tecnoldgica del siguiente modo:

Rolando Zamora G. Cdmo enseiar Castellano en I y 11 ciclos. San José, Costa
Rica, U.N.E.D., 1981.
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"El segundo principio es el de la maxima eficiencia y
rendimiento. Pero el requisito de eficiencia mixima
lleva como consecuencia el requisito de la minima indi-
vidualidad. Se cree que la midquina social trabaja mis.
eficientemente cuando los individuos son rebajados a
unidades puramente cuantificables, cuyas personalidades
pueden expresarse en tarjetas perforadas" (2)

A la luz de lo resefiado, pareciera que se hace necesario analizar la ensefianza
del idioma y de la comunicacidén desde una perspectiva diferente y buscar los
mecanismos que conduzcan a un mejor desarrollo del individuo.

El idioma no es sdlo una forma de comunicacidén que se debe utilizar con efi-
ciencia, sino que constituye un instrumento. Y capacitar al nifio para compren-
der las formas en que es manipulado, aspecto esencial en estos momentos.

El programa deberd contemplar formas-sugerencias que permitan integrar la en-
sefianza del idioma con otros programas, asi como con los intereses del nifio
y con la comunidad. Sugerir medios para estimular la creatividad y buscar el
desarrollo integral del individuo.

Y, por Gltimo, servir de estimulo para el desarrollo de actividades que permi-
tan la apreciacién y la valoracidn de las obras literarias,.aspecto muy limi-
tado en los programas para I y II ciclos que se han analizado aqui.
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PERFIL COGNITIVO DEL EGRESADO DE 9 ARO
EN EL AREA DE ESTUDIOS SOCIALES

Lic. Emel Sibaja Barrantes

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA*

INTRODUCCION:

Reiteradamente se ha afimado que uno de los principales problemas de la edu-
cacibn costarricense, es la falta de control y seguimiento de los planes y progra-
mas, desarrollados por el Ministerio de Educacidn PGblica.

El presente estudio pretende superar la estrecha visidén que aporta un perfil
de diagndstico sobre el egresado de 9 afio en Estudios Sociales. Debido a que estd
integrado a una investigacién mayor; que incluye las dreas de ciencias, espafiol y
matemdticas, que permite tener un panorama de la problemdtica educativa.

Rara vez, en el campo de los estudios sociales se llevan a cabo investigacio-
nes para determinar la calidad del "producto' escolar que el sistema educativo ob-
tiene en el drea mencionada. Conviene ademids clarificar la diferencia entre pro-
ducto educativo, que lo podemos definir como el resultado de la conjugacién de mu-
chas acciones donde intervienen la familia, la comunidad, con el producto escolar,
que pretende medir la eficacia escolar. Se tomd como base para este trabajo los
contenidos del programa de estudios sociales del tercer ciclo de la Educacién Ge-
neral Bisica.

La presente investigacidn, entonces, va orientada en ese sentido a sefialar los
contenidos minimos de estudios sociales que debe dominar el estudiante al egresar
del noveno afio.

METODOLOGIA:

La investigacién es de tipo descriptiva. Su finalidad es definir cémo la
formacién del Perfil Cognitivo que debe dominar un estudiante que egresa de 9 afio
en Estudios Sociales, con base en un minimo de conocimientos del programa oficial
de dicha asignatura. Para realizar el estudio se utilizd el juicio de expertos,
ya que esta técnica facilita la recoleccién de informacién en un grupo selecto de
especialistas y buscar criterios en sus respuestas que sirvan para lograr un con-
senso.

Se utilizd una muestra al azar de 34 expertos. El grupo estuvio formado por
"profesores de estudios sociales (III ciclo), 12 asesores regionales, 4 nacionales
y 5 profesores universitarios de la especialidad".

La técnica utilizada fue un anilisis del programa de estudios sociales, por
parte de los expertos en la materia; tratando de lograr al final un criterio unanime
sobre los temas del estudio.

* Divisidn de Planeamiento y Desarrollo Educativo
Departamento de Investigacidn Educativa.
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Respecto al instrumento, se elabord un cuestionario de preguntas cerradas.
En €1 se plantean ireas, temas, subtemas y contenidos minimos del programa de es-
tudios sociales; para el tercer ciclo de la Educacién General Bisica.

El cuestionario presentado a los especialistas, pretenden medir el grado de
importancia que ellos le asignan a los diferentes contenidos del programa de estu-
dios sociales.

Se clasificaron éstos en cuatro niveles de mayor a menor en: importantisimo,
importante, poco importante y sin importancia.

En cuanto al anilisis estadistico se utilizaron las medidas de tendencia cen-
tral, la media, la moda, mediana para analizar la informacién con la finalidad de
buscar el consenso entre los participantes en la muestra.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

Los temas que componen el cuestionario son 14, 61 subtemas y 257 contenidos
minimos.

La mayor parte de los temas, subtemas y contenidos minimos que ''desaparecieron'
estdn ligados a la temidtica relacionada en el programa con el drea de geografia.

¢Cudl razdn podria argumentarse para que se dé ésta situacidén? Hay varias. El
programa vigente estd recargado en geografia fisica, la cual es tediosa para desa-
rrollarla; por la carencia de recursos didacticos con que cuentan los educadores
para ''trabajar' ese tema.

Por otra parte los expertos consultados prefirieron los temas ligados a la
historia de Costa Rica y a la universal. Recibieron también especial atencidn los
temas: periodo colonial, estudio de las regiones y a las regiones socioecondmicas.

Las predilecciones de los especialistas por temas vinculados a la ''regiona-
lizacién" de la educacidn; quizd es una forma de llamar la atencidn sobre el fuerte
grado de centralismo que evidencia el Ministerio de Educacién PGblica.

El tema que menor calificacién recibid fue: '"en la forja de la nacionalidad
costarricense. Principios XIX y XX".

La Gmica explicacién que nos aventuramos a dar para poder explicar su rechazo
unanime, es que son temas muy amplios para desarrollarlos en el poco tiempo que
asigna el programa.

En sintesis los expertos son del criterio undnime que el programa de estudios
sociales es obsoleto.

Hay que tomar en cuenta como limitacién de la investigacidn que la muestra es
""pequefia'"'. De ahi que cualquier apreciacién mis allid de lo que arroja la informa-
cidén, es necesario tomarla con la debida cautela.



115

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES:

La mayor de los jueces consultados coincidid en sefialar las serias deficien-
cias que presenta el programa de estudios sociales; prueba de ello es el bajisimo
ntmero de itemes que no pasaron la ''revisidn''. Esto obedece al divorcio casi obso-
leto que estd entre lo que el profesor da y la realidad que el educando vive.

La situacidn descrita en buena medida obedece a que el programa de Estudios
Sociales fue pleneado al margen de la realidad, por un grupo de especialistas. Desde
luego, sin tomar en cuenta la opinidn de los docentes que trabajan en ''la llanura'.

Este estudio permitidé detectar necesidades investigativas, en varias &reas
temdticas de los estudios sociales.

1. Necesidad de revisar los contenidos programdticos de la asignatura.

2. Importancia de llevar a cabo investigaciones sobre aspectos politicos, socia-
les, culturales, en las diferentes ''regiones'.

3. Necesidad de integrar mejor los estudios sociales con otras materias.

4. Investigar la labor profesional que llevan a cabo los asesores tanto a nivel
nacional como regional.
5. Realizar investigaciones multidisciplinarias tanto a nivel nacional como
regional.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El presente informe incluye la temitica de las investigaciones presentadas,
para un total de veinte presentaciones en nueve temidticas diferentes, dentro del
campo educativo, destacidndose éstas, por el nlmero, en el campo del curriculum
(25%), docentes y creatividad con un 15% cada una de ellas. Estos mismos trabajos
fueron clasificados seglin los niveles educativos a que se refieren, encontrandose
que 35% (7) estdn dentro de la educacidn en general y el 25% en el campo de la edu-
cacidn general bisica y del docente, en un porcentaje semejante.

Notamos a través del informe, que las instituciones que sobresalieron por su
participacidon en este Encuentro, estuvieron representadas por funcionarios del M.E.P.
(20%) y el C.R.0. (15%), diandose también la participacidén de docentes de la U.N.A.
(20%); pero en trabajos clasificados como tesis. El 30% de las investigaciones cla-
sificadas como tesis fue posible gracias a la participacién de docentes de tercer
ciclo y Educacidn Diversificada, o bien, docentes con puestos administrativos, den-
tro del sistema educativo.

Se incluye ademis el contenido general de algunas de las discusiones en grupo,
que se llevaron a cabo posterior a la presentacidén del trabajo en los campos de es-
tudio siguientes: docentes, creatividad y aptitud académica, capacitacidn y
curriculum.

Se presentan también las conclusiones obtenidas en las plenarias de los dos
dias en que se efectud el encuentro, destacdndose, entre éstas, la urgencia de in-
corporar esta actividad, dentro del quehacer docente; la aplicacidén de lo investi-
gado; la conveniencia de una integracidn de agentes de todos los niveles en la acti-
vidad investigativa, la utilizacién en la toma de decisiones, con los resultados
hallados. i

Se incluyen también recomendaciones de organizacidn administrativa para futuros
encuentros. Igualmente se recomienda al Centro Regional de Occidente el aporte en
este campo, como apoyo en la toma de decisiones que le corresponde a la Direccidn
Regional de Occidente.

Finalmente, se considera la urgencia de que la investigacidén debe ser coordi-
nada y fortalecida con un 6rgano de consulta.
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CUADRO N°1: TEMATICA DE LAS INVESTIGACIONES EN NUMEROS ABSOLUTOS Y RELATIVOS

TEMATICA DE LAS INVESTIGACIONES ABSOLUTOS RELATIVOS
Docentes 3 15%
Creatividad 3 15%
Administracidn 2 10%
Capacitacidn 2 f 10%
Curriculum 5 | 25%
Relacidn Escuela-Comumnidad , 2 10%
Rendimientos 1 5%
Evaluacidn 1 ) 5%
Hto. Educacién Costarricense 1 5%
TOTAL 20

El 25% de la temitica expuesta se dio en el campo de Curriculum, seguido por
las dreas Docencia y Creatividad, las cuales representaron el 15% cada una. Las
dreas de computacidén, administracidén y relacién entre la comunidad, participaron
en un 10%.

Las areas menos representadas fueron las de rendimientos, evaluacidén e his-
toria de la educacién con una ponencia cada una (5%).
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CUADRO N°2: TRABAJOS EXPUESTOS Y NIVELES EDUCATIVOS A LOS QUE SE REFIEREN

~__  NIVEL

- EDUCACION EN | PREESCOLAR  EDUCACION GENERAL | EDUCACION EDUCACION | DOCENTES | TOTAL
TEMATICA GENERAL . BASICA DIVERSIFICADA | SUPERIOR Egc. AD.
Docentes 3 3
Creatividad 1 1 1 3
Capacitacidn 1 1 2
Curriculum 2 1 1 1 5
Administracién 1 1 2
Relaci6n Escuela- 2 5
Comunidad
Rendimiento académico 1 ' 1
Evaluacién 1 1
H@§toria de la Educa- 1 1
ci6n Costarricense
TOTAL 7 1 5 1 1 5 20
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Trabajos se presentaron en el drea de Curriculum (25%).

Investigaciones (15%) se presentaron con un énfasis en el irea Docente y 3
(15%) en Creatividad.

Investigaciones (10%) en el &rea de Administracidén y 2 (10%) en el tema
Escuela-Comunidad.

Las dreas de Rendimiento Académico, Evaluacidn e Historia de la Educacién
Costarricense estuvieron representadaspor una investigacifén en cada campo.

(35%) investigaciones se refirieron a Educacidn en general, 5 (25%) investi-

gaciones a Educacién General Bisica, 1 (5%) a Educacién Diversificada, 1 (5%)
a Educacidn Superior y 5 (25%) a Docentes.

Hay mucho interé&s por analizar la labor docente.



CUADRO N°3: TEMATICA, INSTITUCIONES Y TESIS QUE PATROCINARON LAS INVESTIGACIONES
TEMATICA
DOC. | CREAT. CUMU REL. ESC. | RED. AC. HIS. | TOTAL
INST. Y TESIS COM. ED.
COST.
U.C.R.-1.1.M.E.C. 1 1
U.N.A. 1 1
M.E.P. 2 1 4
C.R.O. 1 3
C.E.M.I.E. 1 1
' | C.E.M.I.E.-R.E.D.U.C. 1 1
TESIS 2 3 1 1 9
TOTAL 3 3 5 2 1 1 20

El 45% de las investigaciones expuestas en este Primer Encuentro Regional de Investigadores en Educacibn, se re-
Si se com-

prende la cantidad de investigaciones por institucién, es notorio que en el Ministerio de Educacién PGblica hubo inte-

fieren a tesis de grado, lo que indica que hubo mucho interés por el esfuerzo personal en la investigacidn.

rés por exponer las investigaciones que se estdn realizando.

En el Centro Regional de Occidente se nota el esfuerzo por investigar temiticas referidas a capacitacién y

curriculum.
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DOCENTES::

Se presenta el trabajo sobre el perfil del maestro urbano donde se destaca el
uso de la metodologia Delphi. No es posible destacar los resultados por estar en
proceso de investigacibén y porque las autoridades del Ministerio deben conocer pri-
meramente el informe final.

En total se obtuvieron 96 caracteristicas fundamentales, del perfil del maes-
tro urbano, dato de interés para las labores de asesoramiento, formacidén en servi-
cio y proceso de preparacién a educadores, tanto por parte del M.E.P. como de los
Centros Formadores de Educadores en el pais.

Esta investigaci6n forma parte de un conjunto de trabajos tendientes a conocer
el perfil de los Educadores, segin niveles, ciclos, modalidades, y especialidades.
Le antecede la investigacibn sobre el perfil del administrador educativo y estarid
seguida por otra investigacidén sobre el perfil del asesor-supervisor.

Se consulta a la investigadora sobre aspectos especificos del trabajo tales
como: muestra, fases, criterios, procedimientos, etc., a lo cual ella remite al
informe de la investigacién.

Otro trabajo analizado se refiere a la Educacidn y Consenso: La Reforma Edu-
cativa en el Desarrollo Sociopolitico Costarricense. 1885-1889.

Este trabajo se ubica en el contexto histdrico de finales del Siglo XIX, en
Costa Rica.

Destaca la utilizacién del método histérico y comparativo, en el anilisis de
antecedentes, contexto y explicaciones para el proceso vivido en la Reforma Educa-
tiva de Don Mauro Ferndndez; se insiste en que tal estudio fue hecho con el fin de
aportar razones y, en general, explicaciones para el proceso histdérico que se ana-
liza; pero sobre todo para encontrar las razones que expliquen el desarrollo pos-
terior de la educacién costarricense.

La dinidmica de consolidacién nacional, diversos sintomas evolutivos, la edu-
cacidn y sus cambios a finales de siglo y los rasgos comparativos con nacimientos
de reforma educativa y politica de Guatemala, se describen por ser base del plan-
teamiento de hipdtesis.

En la discusidn se sefialan las pautas de impacto y utilidad del trabajo, asi
como su excelente calidad educativa, histérica y de investigacidon. Explica proce-
sos educativos posteriores, de formacién, politicos y accidn educativa. Se anali-
zan problemas, se integra pasado-presente-futuro de la educacidén, se entienden me-
jores los procesos de participacién, etc.

ACTITUD DEL EDUCADOR COSTARRICENSE HACIA LOS EDUCANDOS Y LA EDUCACION:

La investigacidén realizada llega a la conclusidén de que la actitud general del
docente en Costa Rica, no estid definida en los polos extremos, es decir, no es una
posicidn negativa, pero tampoco lo es muy favorable. La posicidn central encontrada
pareciera ser entonces una neutralidad en el campo, la cual es afectada en parte por
ciertos aspectos o factores que mide el instrumento, los cuales determinan posicio-
nes mis o menos favorables en la docencia, segln sea el factor analizado.
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Se lograron también las conclusiones siguientes:

Que las actitudes docentes son significativamente mds favorables en el sector
de Preescolar.

Que los docentes de III ciclo y Educacidn Diversificada mostraron una actitud
mas favorable que los docentes de I y II ciclos.

Que los docentes de las regiones de Heredia, San Ramén y San José, muestran
una actitud significativa, mids favorable, que los docentes del resto de las
regiones educativas.

Que los docentes de Quepos, Coto y Limbén, son los que muestran la actitud sig-
nificativamente mis desfavorable hacia la docencia.

Que los factores del instrumento que contribuyen mds positivamente a determinar
una posicidn favorable son los conocidos como ''status moral del nifio" y '‘con-
ducta y desarrollo del nifo'.

Que el factor ''disciplina'" es el que contribuyd mis fuertemente a la posicidn
neutral actitudinal, hallada, sin embargo, este factor no es causa suficien-
temente fuerte, que impida sentirse bien al docente en su campo, segim los re-
sultados obtenidos. ’

Que el factor "principios de educacién'', no fue influyente en la determinacién
de la actitud docente.

Finalmente; que el factor "sentimientos del docente' mostrd, lo que en general
se habia probado. El resultado de este factor no fue lo suficientemente alto y
significativo para identificar la actitud del docente, como muy negativa, pero
tampoco como muy positiva.

CREATIVIDAD Y APTITUD ACADEMICA:

jos,

Con respecto a la investigacidn ''Pensar creativamente con palabras y con dibu-
seglin tipos de educacidén en Costa Rica', se concluyd que:

Resultaron con mejores puntajes en el test de creatividad, estudiantes de una
institucién de educacidn agropecuaria que los de un colegio académico o de otro
destinado a la expresidn creadora.

Habia diferencias en la pertenencia a un estrato socio-econdmico entre los es-
tudiantes de los tres colegios, siendo menos favorecidos los de la institucién
agropecuaria (ingreso familiar promedio inferior a 5.000 colones al mes en el
momento del estudio).

Los estudiantes de educacidn agropecuaria, en su mayoria, colaboran en el mante-
nimiento econdmico de sus familias. Esto los hacia enfrentarse cotidianamente
con problemas que debian resolver de una u otra manera. No ocurria esto con los
alumos de las otras dos instituciones.
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Los estudiantes de educacidn agropecuaria tenian una mejor motivacidn para
el proceso de ensefianza-aprendizaje que los de los otros colegios, ya que
veian en el estudio una posibilidad de superarse econdmica y socialmente.

La condicién fisica de la institucidén de educacidén agropecuaria era inferior
a la de las otras dos instituciones. En algunos casos ''caia hasta agua en los
establos donde se cuidaban animales'',segin expresé la investigadora Rocio

Céspedes.

Con base en las anteriores conclusiones, los asistentes al Encuentro conside-

raron importante enfatizar los siguientes puntos:

Te

Ciertas condiciones del ambiente social parecen ser mds determinantes en el

desenvolvimiento de la creatividad de los jdvenes,que los aspectos puramente
materiales, ya sea de pertenencia a un estrato socioeconémico o disponer de

una excelente planta fisica.

Es primordial la motivacién intrinseca que el estudiante tenga para el proceso
de ensefianza-aprendizaje, en despertar interés no sdlo para las labores educa-
tivas propiamente dichas, sino en el proceso global de auto-realizacidn perso-
nal del alumo. Esto podria ser una de las razones por la que los alumos del
colegio agropecuario obtuvieron mejores puntajes en la prueba de creatividad
que los de las otras modalidades educativas.

Se consider6é importante tomar en cuenta los hechos anteriores en la capacita-
cidén de docentes en el idrea de la creatividad. Debe prevalecer en la institu-
cidn educativa un ambiente positivo, de enfrentamiento adecuado a los problemas
que se presentan; es indispensable que los educadores sean creativos ellos mis-
mos. Asimismo, se debe integrar a los padres de familia en las tareas de la
institucidn para interesarlos en las mismas y que puedan compartir las inquie-
tudes de alumos y educadores.

Con respecto a la investigacién ''La aptitud académica como predictora del

razonamiento cientifico’', los asistentes concluyeron que:

1s

Se debia investigar las causas por las que las mujeres de la muestra empleada
por Vargas obtenian puntajes inferiores en la prueba de habilidad numérica que
los varones de la muestra (eran estudiantes de nivel de secundaria de Guatemala;
se emplearon pruebas elaboradas y validadas en Costa Rica).

Asimismo, era importante tratar de determinar en otros estudios, por qué los
puntajes de las mujeres en las pruebas de razonamiento numérico y verbal no
predicen su posicién en la prueba de razonamiento cientifico, en cambio que en
los varones si era posible establecer una correlacidén positiva entre ambos
tipos de pruebas.

Se comenta que es posible que esa diferencia entre varones y mujeres sea debida
a la actitud que socialmente se les inculca desde su infancia con respecto a su
habilidad de razonar con nimeros o a la necesidad de que tengan un desempefio
adecuado en razonamiento cientifico. La sociedad nuestra, y para el caso la
guatemalteca, estd en las mismas circunstancias, -~ da mayor importancia al
desarrollo del potencial mental o de la aptitud cientifica en las nifias. Se
acepta que estudien, pero no se piensa que tengan que llegar a ser cientificas
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0 a contribuir con su capacidad mental al mejoramiento de los grupos humanos
a los que pertenecen.

4. Estos hechos deben considerarse en la capacitacién de educadores o hasta en los
programas de educacidn de adultos, ya que mientras subsistan esos prejuicios
hacia la mujer, no se puede esperar mayores progresos para nuestras sociedades.
Se debe indagar sobre las actitudes que educadores y otros adultos tienen hacia
el rol de la mujer y combatir de la mejor manera posible, todo prejuicio.

Con respecto al trabajo '"Formacidén de actitudes para el logro de valores', no
se pudo llegar a ninguna conclusidén por falta de tiempo, ya que el expositor llegd
un poco tarde al Centro Universitario y luego, el cronograma muy apretado de acti-
vidades del Encuentro no permitid que hubiese otro espacio de tiempo en el cual rea-
lizar esa necesaria discusidn.

CAPACITACION:

Se elabord un programa de accidén social para la Escuela de Biologia, el que
contd con tres sub programas y 11 proyectos organizados como un sistema, de la
siguiente manera:

5 T.C.U. (trabajo comunal universitario)
1 programa de extensidn docente
5 seminarios de realidad nacional

La propuesta se elabordé para la Escuela de Biologia, pero tiene aplicacidn en
el Centro Regional de Occidente, de hecho ya se estdn estructurando los Seminarios
de Realidad Nacional sober la temitica ambiente para el periodo lectivo 1987, igual
que el programa de extensidén docente, el que es aplicable al C.R.0. Ya se estén
elaborando 2 proyectos de Trabajo Comunal para 1987. También en la Sede Central
el proyecto ha tenido repercusidon, ya que éste ha continuado con un Taller con Meto-
dologia Participativa sobre Ambiente, Taller de Capacitacidén Docente (capacitacién
en la ensefianza de la Biologia), Plan de Excursiones para los T.C.U., Creaci6n de
un Laboratorio Itinerante (como T.C.U.) y Club de Ciencias Bioldgicas (extensibn
docente) .

CURRICULUM:

En este campo se presentaron diversas temiticas referentes a planes de estudio,
administracién de la educacidn, técnicas metodoldgicas y rendimiento escolar.

La investigacidn sobre planes de estudio vigentes en la educacidn costarricense
fue realizada por un equipo de especialistas en su primera etapa. Para la segunda
etapa se realizd un seminario consultivo en el que participaron cerca de 250 perso-
nas, vinculadas de alguna manera a los 23 planes analizados y mds una comisién para
analizar un posible plan para Escuelas Unidocentes. Estas comisiones contaron con
criterios definidos y que orientaron el trabajo. Posteriormente se tomaron todos
los informes de las comisiones para elaborar las concli'siones.

La discusidn permitid la realizacidn de consultas acerca de diferentes aspec-
tos de la investigacién: cémo se entendid '"planes' y ''programas' de estudio. Cdmo



186

se entiende la ensefianza por procesos, qué apreciacidén se tiene de los planes de
estudio de Educacidén de Adultos.

La utilidad de la investigacién radica en que da base para profundizar cual-
quiera de los planes de estudio vigentes. Ademis, constituye un aporte fundamental
en el campo del Curriculum, pues tiene gran proyeccién hacia el futuro immediato y
mediato ya que el tema de los planes de estudio es de interés y necesidad actual.

La investigacién '"Andlisis de opiniones sobre algunas caracteristicas filosd-
ficas y curriculares de la Educacidén Costarricense en el afio 2.000", presenta el
concepto de hombre, de sociedad y de Educaciédn.

En cuando al aspecto metodoldégico de esta investigacidn, se presentd la inquie-
tud acerca del instrumento, el cual da una visidn muy limitada.

También se comentd que el resultado de la investigacién muestra una visién muy
idealista presente desde hace mucho tiempo en nuestro pais y que el tema fue valo-
rado como de mucho interés; pero que no es necesario esperar hasta el afio 2.000
para introducir cambios radicales en nuestro sistema educativo.

El tema 'Calidad de la Educacién del graduado en Educacién con Enfasis en
Preescolar, I y II ciclo del Centro Regional de Occidente y propuesta de la rees-
tructuracidnde los planes de estudio para la formacién de estos profesionales',
muestra las deficiencias de los planes analizados y presenta propuestas alterna-
tivas de mejoramiento curricular.

Los comentarios apuntan a la proyeccidén y utilidad de investigacidn para el
Centro Regional, se agrega ademds que ya ha generado ciertas acciones en el Centro.

En relacidén con programas de estudio, se discutid el trabajo '"Andlisis de los
programas de espafiol para I y II ciclos.

Se presentan los resultados obtenidos que sefialan las caracteristicas, defi-
ciencias e incongruencias del programa analizado cuyo énfasis es la Comunicacién
concebida como importante en si misma y no en funcidén del nifio, esta comunicacidn
se convierte en un aspecto mecdnico. No se permite ni se estimula la formacidn de
una actitud critica ante los medios de comunicacién ni ante la pseudo-literatura.

Se hacen consultas y observaciones que sefalan las deficiencias de la ensefianza

y el aprendizaje del Espafol, segiin el programa, la metodologia empleada y el rol
del maestro.

Referente al campo de la metodologia, se presentd el trabajo '"Efectos de la
ensefianza individualizada sobre el desarrollo de conductas autdnomas en nifios
preescolares'.

El estudio se refiere a los antecedentes de la Educacién Preescolar en Costa
Rica y de una descripcidn de la situacidn actual, cémo se trabaja en los Centros de
Educacién Preescolar, situacidn de la que parte y motiva la investigacidén. Esta es
de caracter experimental, con el objeto de probar el efecto, en cuanto al desarrollo
de conductas auténomas, del modelo de ensefianza individualizada, lo cual se demuestra
en forma positiva considerando las 5 categorias (manifestaciones de conducta) que se
estudiaron.
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La discusién: se orienta hacia la utilidad de la investigacidn para tratar
de buscar nuevos sistemas o modelos de ensefianza aprendizaje para la Educacidn
Escolar, que se ha mantenido muy estidtica desde hace muchos afios y que fomentan
una conducta pasiva y dependiente en los nifios.

El 25% de los trabajos presentados se refieren a Curriculum y especificamente
a planes y programas de estudio tendientes al mejoramiento cualitativo de la educa-
cién en diferentes niveles educativos.

En relacibén con la investigacidén de planes de estudio, surgieron algunas in-
quietudes respecto a los conceptos de planes y de programas, y a la metodologia,
esta misma preocupacidén se hizo presente en la investigacidn sobre la educacidn
para el afio 2.000.

La utilidad de algunas investigaciones es que ofrecen nuevos modelos de en-
sefianza aprendizaje para la educacidn que se ha mantenido estitica desde hace mu-
chos afios.

La investigacidén no tiene valor si no se aplica una aprehensién de la realidad,
toma de decisiones y hace mejoras de lo captado.

Las investigaciones se deben llevar a la practica en proyectos de accidén social
o de otra indole, o en forma de programas.

La investigacién debe involucrar a los estudiantes, da mayor participacidn
a gentes de la comunidad, asi como a funcionarios del M.E.P. y otras instituciones
afines.

Se debe difundir los resultados de estas investigaciones. Los investigadores
deben transformarse en grupo germen, para toma de decisiones, e implementacidn para
la bisqueda de un modelo educativo.

Se debe buscar formas de trabajar entre investigadores y docentes. Despertar
en ellos la iniciativa y creatividad en los nifios a través de los maestros, a quien
se les comunicard los resultados, los cuales pueden ser puestos en priactica en sus
aulas con el fin de una retroalimentacidén a la investigacidn.

Se considera que los educadores estidn cayendo en el error de los cientificos
que no trabajan en equipo.

Se opina que los resultados de las investigaciones son poco aplicables, ya que
utilizan un vocabulario y una metodologia que no es comprensible para los docentes.
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RECOMENDACIONES :

En el campo de la investigacidn se han realizado estudios sobre educacidén, se
recomienda la difusién y la aplicacién de los resultados.

El C.R.0. puede ponerse a trabajar en investigaciones concretas para la toma
de decisiones, en coordinacién con la Direccidn Regional, pues el C.R.O. posee
facilidades para esto.

Hay que plantear una actitud que contemple las discusiones de metodologias que
deben re-adecuarse a nuestro medio. El estimulo por la investigacidén debe tomar
otras dimensiones que no sdlo sea el investigar, por investigar.

En el campo de la investigacifén resulta provechoso pensar en una organizacidn
mixta-secundaria y universitaria. Se sugiere de la regidén, en el campo educativo.
El primer tema de la tarde, tiene grandes raices en la regi6én y en el pais. Tiene
riesgos. Concentrar la educacién a la realidad regional. Investigacidn coordinada
y fortalecida con un 6rgano de consulta, que sea sometido el resultado, a algo fun-
cional. El1 2° tema de San Rambén, también es funcional. El1 marco de la discusién
es conveniente extenderlo, para evitar frustracién.

Los participantes recomendaron que para la organizacién de otros Encuentros,
es conveniente extender el marco de discusidén para una mayor profundizacidn del
tema expuesto. ;

Que la actividad realizada sea un estimulo para repetirla cada 2 afios, inte-
grando para esto a docentes de otros niveles.

Que la Comisidn Nacional, continfie coordinando estos trabajos con otras insti-
tuciones que tienen experiencia en el campo de la investigacidn.

La investigacidn debe ser.coordinada y fortalecida con un 6rgano de consulta.



ANEXOS
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LISTA DE PARTICIPANTES

NOMBRE

Flory Garcia Garro

Mayra Rodriguez Morales

Maria del Carmen Hernindez
Edgar Chavarria Solano

Celso Vargas Elizondo

Maria Cecilia Aguilar lara
Elizabeth Rodriguez Rodrigue:z
Elieth Berrocal Quesada
Evelyn Hernidndez Berrocal
Carmen Lidia Pérez Ramirez
Maria Rocio Céspedes Rodriguez
William Vargas Loria

Teresita Ntfiez Gémez

Maria del Socorro Retana Jiménez
Grace Urpi Quesada

Juan Guillermo Palma ZGfiiga
Elieth Chavarria Jiménez
Edith Lomas Aparicio

Hilda Urpi Mora

German Navarro Tosi

Alexis Molina Ballestero
Horacio Vasquez Quesada
Carlos Luis Elizondo Alvarado
Isabel Vargas Mora

Rolando Zamora Gonzilez
Calixto Mufioz Alfaro

Maria de los Angeles Ulloa Porras
Sonia Rodriguez Quesada

José Manuel Gonzilez Vega
Jestis Ugalde Viquez

Orlando Arroyo Valverde

Olga Marta Mena Vincenti

INSTITUCION

C.R.0.

C.R.O.

C.R.0.

C.R.O.

C.R.0.

C.R.0;

Liceo J.J. Jiménez

Colegio Universitario Puntarenas
Colegio Universitario Puntarenas
Escuela Augusto Colombari
Colegio Patriarca San José
Universidad Nacional ’
Universidad Nacional

C.R.O.

C.R.0.

Pensionado

M.E.P.

Colegio Universitario Puntarenas
C.R.O.

M.E:P.

M.E.P.

Escuela San Roque

Direccidén Regional

Colegio de Licenciados

Colegio de Licenciados
Universidad Nacional

Instituto Profesional Bemenino
Direccidén Regional

Direccién Regional

Universidad de Costa Rica
Direccidn Regional

Liceo Juliin Volio Llorente

LUGAR

San Ramén
San Ramén
San Ramén
San Ramén
San Ramén
San Ramdn
San José
Puntarenas
Puntarenas
Puntarenas
San Ramén
Heredia
Heredia
San Ramdn
San Ramén
San Ramdn
San José
Puntarenas
San Ramén
San José
San José
Naranjo
San Ramdn
San José
San José
Heredia
Pavas

San Ramén
San Ramdn
San José
Naranjo
San Ramdn



NOMBRE

Lupita Chaves Salas
Elena Campos Araya
Saray Coérdoba Gonzialez
Zayra Méndez Barrantes
Maria Eugenia Dengo de Vargas
Astrid Fischel Volio
Marvin Cubero Martinez
Sonia Herniandez Sianchez
Jorge Vindas Parajeles
Oscar Blanco Brenes
Zaida Sanchez

Marta Eugenia Sanchez
Eddie Vargas

Sara Chang A.
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INSTITUCION

G=R.0;
C.R.0.
C.R.0.
I.I.M.E.C.

U.C:R.

Asociacién de Estudiantes
C.R.0.

C.R.0,

C:R:0:

C.E.M.1.E.

U.N.A.

U.N.A.

C.R:0:

LUGAR

San Ramdn
San Rambn
San Rambn
San José
San José
San José
San Ramdn
San Ramén
San Ramdn
San Ramdn
San José
Heredia

Heredia
San Ramdn




PRIMER EMCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION
EN LA REGIOM DE OCCIDENTE
19865

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE CENTRO MULTINACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

COORDINACION DE INVESTIGACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION

INVITACION A DOCENTES REGIONALES PARA SU PARTICIPACION

ESTIMADOS COLEGAS:

El Centro Regional de Occidente (C.R.0.) de la Universidad de Costa Rica,
desea colaborar con el esfuerzo que realiza la Comisién Coordinadora de Inves-

tigadores en Educacidén Costarricense con la finalidad de detectar las investi-
gaciones realizadas en ¢l campo de la Educscidén, y poner en contacto a los in-
vestigadores para que en un proceso de interrelacidn se fortalezca esta activi-
dad en el pais.

A partir de 1981, un grupo de investigadores educativos, en representacién
de las instituciones en que laboran, han dedicaco parte de su tiempo para la
consecucién de un objetivo comin: 'analizar la situacidén de la investigacién
educativa en el pais, e intercambiar experiencias''. Este objetivo se esta
logrando a través de los ENCUENTROS NACIONALES DE INVESTIGADORES EN EDUCACION.

Se desea que estos encuentros se realicen a nivel local y es por esta razdn
que el Centro Regional de Occidente le hace llegar esta invitacidn para que usted
dé a conocer su aporte cientifico, ya sea en tesis de graduacidn u otros estudios
cientificamente elaborados.

No omitimos manifestarle que &sta es una oportunidad que se le brinda,
para que su esfuerzo pasado o futuro pueda ser conocido y utilizado en inves-
tigaciones futuras, no s8lo en el pais, sinc fuera de €1.

Si usted tiene interés en participar, se le ruega aportar los datos que se le
piden en la boleta al reverso, y enviarla en término de una semana, a la siguiente

direccidn: Centro Regional de Occidente Apartado Postal 111 Coordinacidn de Inves-

tigacidn. Informes: CRO 45-51-22 o CEMIE 21-00-88



BOLETA DE INSCRIPCIOM

NOMBRE Y APELLIDOS

DIRECCION

TELEFONOS : DOMICILIO LUGAR DE TRABAJO

INSTITUCION EN QUE LABORA

NOMBRE DE LA TESIS U OTRO TRABAJO DE INVESTIGACION QUE USTED TENGA INTERES EN
PRESENTAR

ANO EN QUE FUE PUBLICADO

EL ENCUENTRO SE REALIZARA EN LAS INSTALACIONES DEL C.R.O. EN
SAN RAMON, EN EL MES DE NOVIEMBRE DE 1986
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PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE IMVESTIGADORES
EN EDUCACION DE LA PEGION DE OCCIDENTE

Centro Reagional de Occidente

noviembre 13 v 14 1936

COMISION ORGANIZADORA

Oscar Blanco M.Sc.

Lic. Mayra Rodriguez

Lic. Sarita Chang A.

Teresita ilifiez M.A.

Lic. Flory Garcia

Lic. Cecilia Aguilar

M.A. Marfa del Carmen Herninde:z

Lic. Zaida Sanchez

COLABORADORES ESPECIALES

-

Presidente
Secretaria
Tesorera
Fiscal
Vocal
Vocal
Vocal

Vocal

U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
U.H.A.
U.C.R.-C.R.O,
U.C.R.-C.R.O.
U.C.R.-C.R.O.
M.E.P., R.C.N.I.

Lic. Gerardo Mora Burgos, Director del Centro Regional de Occidente

Lic. Francisco Guillermo Araya G., Vice Ministro de Educacidn

Lic. Olga Rodriguez, Asesora Hacional de Ciencias M.E.P.

Fernando Castro M.A., Decano de la Escuela de Educacidn U.C.R.

Dr. Juan Manuel Esquivel, Director de I.M.E.C., U.C.R.



JUSTIFICACION
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El "Primer Encuentro de Investigadores en Educacidn en la Regifn de Occidente
representa para el Centro Regional de Occidente 1la oportunidad de brindar al sec-
tor correspondiente la posibilidad de dar a .conocer su trabajo cientifico y de
intercambiar experiencias con otros colegas.

Hasta el momento se desconoce con certeza el nfmero de personas que se han
dedicado y se dedican a la investigacibn de ciencias sociales que repercuten en
el campo educativo en la regidn de influencia del C.R.0., lo que constituye una
desventaja para una institucién, que como la nuestra, pretende proyectarse cada
dia mis en este campo.

El evento que se organiza permitird a la Coordinacién de Investigacidn
y al Departamento de Educacién realizar un diagnéstico adecuado para organizar
programas tendientes a fortalecer e impulsar la investigacién § a la vez ofre-
cerles el apoyo requerido.

El intercambio que se producird entre investigadores podria generar accio-
nes tan importantes que redundaria en beneficio directo de nuevas investigacio-
nes regionales, asi como de actividades que capaciten o actualicen a personas
interesadas y permitiria ademds, determinar prioridades de aspectos a investi-
gar.

En los Gltimos 15 afios la investigacidn educativa se ha incrementado en
Costa Rica, gracias a la creacidndecentros de investigacidn como el CEMIE
(Centro Multinacional de Investigacién Educativa, 1971) y el IIMEC (Instituto de
Investigacibn para el Mejoramiento de la Educacién Costarricense, 1979). También
las instituciones de educacidén superior han expresado su interés en este sentido
a través de diversos trabajos de graduacidn y proyectos especificos. E1 C.R.O.
no es ajeno a esta tendencia, por ello pretende favorecer y apoyar todo lo con-
cerniente a la investigacién educativa en la regidén occidental del pafis.

Por otra parte, es meritorio considerar el fortalecimiento y la expansién
de los recursos para la difusién cientifica, debido & ~a creacifn de la Red
Latinoamericana de Informacidén y Documentacién en Educacién (REDUC) y a los
Centros de Informacién Documental en Educacién.



REGLAMEHNTDOD

PRIMER ENCUEMTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EM EDUCACION
EN LA REGION BDE OCCIDENTE
Noviembre 13 - 14, 1885

ARTICULO 1:

El objetivo primordial del Encuentro es el de reunir -especialistas, investi-
gadores, planificadores, educadores y administradores de distintas instituciones
relacionadas con asuntos educativos, ligados a la investigacién educativa de la
regidén occidental del paisy tiene los siguientes propésitos:

a. Analizar la problemitica de la investigacidn educativa.

b. Valorar el progresc de los estudios e investigaciones en el campo educativo
regional.

c. Determinar las dreas prioritarias de investigacidn y coordinacidn que con-
duzcan a una mejur evaluacidn de la investigacidn educativa regional.
d. Promover nuevas alternativas de participacibén del educador en la regidn.

e. Determinar las areas prioritarias de investigacidn que conducirian al cono-
cimiento de nuestros recursos educativos actuales y potenciales, de tal for-
ma que se puedan orientar tas polfticas’ educativas futuras, para un aprove-
chamiento racional de esos recursos.

ARTICULO 2:

La Comisibn Organizadora estari integrada por nueve miembros, ocho del Cen-
tro Regional de Occidente y uno de la Comisién Coordinadora de Investigadores en
Educacién.

Se encargard la Comisiér. de organizar el Encuentro, invitar al mismo a ins-
tituciones y estudiosos de la problemitica en la investigacidn educativa y de
buscar la financiacidn necesaria.

La Comisidn Organizadora actuari como supervisora general del Encuentro,
tanto en su etapa de planificacién como en la ejecucibén del mismo.

ARTICULO 3:
La Comisidn Organizadora integrard las subcomisiones que considere conve-

nientes para el buen desempefio del Evento.



En los Encuentros Nacionales de Investigadores en Educacidén (el primero
efectuado entre el 22 y 23 de octubre de 1981 y el segundo del 11 al 12 de
agosto de 1983, se contd con 40, 126 y 100 participantes respectivamente)
se concretd la presentacidn aproximada de 170 trabajos de gran relevancia.

Por el éxito obtenido en esos Encuentros Nacionales, es de esperar que
el Primer Encuentro Regional y los subsecuentes, cuenten con un éxito paralelo
teniendo a su favor un clima tan positivo para la investigacidn.

Con el Primer Encuentro Regional que se organiza en el C.R.0., puede afir-
marse que la institucidn estd respondiendo a las demandas de su entorno y esti
aprovechando el fortalecimiento de acciones de este tipo.

OBJETIVOS DE LA JCRNADA DE INVESTIGACION:

1. Propiciar un mayor contacto entre los investigadores del &drea educativa,
de la zona de influencia del Centro Regional de Occidente.

2. Conocer los trabajos que se han realizado en el campo de la Educacidn en
la zona de influencia del C.R.O,

3. Analizar los trabajos de investigacidén que se presenten en la jornada de
investigacidén regional.

4. Propiciar la difusidn de trabajos de investigacidn en las Ciencias Sociales
con énfasis en Educacidn de la Regidn de Occidente.



Primera:
a. Inauguracidn y conferaencia magistral.

b. Plenario en que se instalari el Encuentro y se aprobari el presente regla-
mento.

Segunda :

Presentacidn y discusién de ponencias en las Comisiones de Estudio.

Tercera:

Elaboracidn dc las propuestas de solucién por parte de las Comisiones de
Estudio.

Cuarta:

Plenario en que se expondran, discutirin y elaboraran diferentes propuestas
de solucifn para resolver problemas diversos reiacicnados cen la actividad in-
vestigativa de la regifn, respetdndose siemprc 12 oninidn de cada autor de ponen-
cia en cuanto a la solucién que é1 aporte.

ARTICULO 10:

El qudrum en las sesiones plenarias y de Comisién estard formado por el
nmero de miembros presentes con derecho a voz y voto. Los acuerdos sc tomarfin
por simple mayoria de votos.

ARTICULO 11:

La Comisifn Organizadora nombrard un moderador para cada una de las sesio-
nes plenarias.

ARTICULO 12:

El nombramientc de moderadores y relatores de subcomisidn, estarZ bajo la
responsabilidad del prcsidente de 1a Comisidn respectiva, conforme a lo dispuesto
en el Articulo 8 de este Reglamento.

ARTICULO 13:
El presidente de la Comisién Organizadora ser? el moderador de la cuarta
etapa del Encuentro, conforme a lo dispuesto en ¢l Articulo 9 de este Reglamento.



PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE IMVESTIGADORES EM EDUCACION
EN LA REGIOH DE OCCIDENTE

Noviembre 13 - 14, 1886

CRDEN DE LA PONENCIA:

Material descrito y que se envia primero para ser revisado por la Comisi6n
Revisora para aprobar o no su presentacién (ver formato aparte).

1. Titulo: no mds de 10 palabras, conciso, especifico y descriptivo.
Autor (es) primero el autor princinal.

Resumen: midximo 200 palabras a doble espacio; define el problema, objetivos
y resultados principales, conclusiones.

4. Introduccién: define el problema, objetivos generales y especificos; des-
cribg la literatura y trabajos en la materia. La literaturg se cita con el
apellido del autor seguido del afio de publicaci6én en paréntesis que lo ubica
en el orden de la literatura consultada.

5. Materiales y métodos.

6. Resultados: esta parte describe en cierto detalle los resultados, propone
comparaciones y resalta diferencias y similitudes, etc. Al igual que la
parte 5), puede absorberse a la discusidn (discusién de los resultados).

7. Discusién: andlisis detallado de los resultados comparidndolos cuali y
cuantitativamente con la bibliografia, etc.; es la parte mis importante
de la ponencia, debe ir muy claramente escrita, con cita bibliografica en
cada hecho que se traiga a colacién y que no sea propiedad del autor.

8. Bibliografia.



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

SUB-COMISIONES PARA LA ORGANIZACION DEL ENCUENTRO
REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION

Sub-Comisién de Sede y Recursos:

Lic. Flory Garcia, Lic. Cecilia Aguilar, Lic. Sarita Chang.

Corresnonde a esta Sub-Comisidn:

Analizar las condiciones del espacio fisico y los recursos que tiene y
dispone de la organizdcién de los mismos (mobiliario, micréfonos,
seccidn de comedor y cafeteria, equipos de sonido, miquinas de escri-
bir, au iovisuales, noligrafo, servicios =scretariales).

Sub-Comisidén de Recepcidn y Andlisis de Trabajos:

Integrantes: 1i.Sc. Oscar Blancc, Lic. Zaida Sanchez, M.A. Maria del

Carmen Herndndez y !i.A. Teresita NGiez.

Corresponde a esta Sub-Comisidn:

Recibir y estudiar los trabajos que se tresenten.
Acentar o no aceptar el trabajo.
Determinar la especialidad de cada trabajo.

Elaborar lista de invitados especialistas cue deben coordinar las
diversas comisiones que se proponen para el evento.

Comunicarse con los especialistas y enviarles los trabajos con anterio-
ridad para cue los conozcan.

Enviar acuso ce recibo del resumen de la investigacidn y su aceptacidn
reiterando la invitacién y mds in“ormacidn sobre el evento.

Elaboracién de documento base

Organizar el orden en que serdn presentados los trabajos y conferencias.

Sub-Comisidr. de Propacganda:

Integrantes Lic. Cecilia Aguilar, '.Sc Oscar Blanco M.A. Maria del

Carmen Hernindez, Lic. Zaida Sanchez.

Corresponde a esta Sub-Comisién.

Realizar difusidn a travéds de los diversos medios de commicacién.



Sub-Comisién de Puiblicaciones:

Integrantes: 11.Sc. Oscar Blanco, Lic. Zaida Sinchez, lM.A. Maria del
Carmen Hernindez, M.A. Teresita Nafez.

Corresponde a esta Sub-Comisi6n:

- Elaborncién y envio de circulares.

- Tiraje de todo el material nccesario.
= Recopilar conferencias y conclusiones.
- Elaboraci®n de informe final.

Sub-Comisién de aApertura, Cierre y Plenarios:

Integrantes: Lic. Flory Garcia, Lic. Sarita Chang, Li¢. Mayra
Rodriguez.

Corresponde z esta Sub-Comisidn:

= Promover reunidén con cada uno de los coordinadores de las comisiones
para elaborar las conclusiones que serin exouestas. Asimismo. dar las
instrucciones y pautas correspondicntes.

= Elaborar programa de apertura y cierre.



Fécha:

Sefior:

Estimado sefior:

La Comisién Organizadora del PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES
EN EDUCACION DE LA REGION DE OCCIDENTE, se complace en invitarlo a este evento,
que se realizari en la Biblioteca del Centro Regional de Occidente, Universidad
de Costa Rica, los dias 13 y 14 de noviembre de 1986.

Se adjunta el programa respectivo.

En espera de su asistencia, lo saluda con todo respeto,

—_

/

[
H.SCC.'S@) Blanco B.

COORDI R
COMISION DRGANTZADORA

OB/mgar.



PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION
EN LA REGION DE OCCIDENTE

Noviembre 13 - 14, 1986

ORDEN DE LA PONENCIA:

Material descrito y que se envia primero para ser revisado por la Comisifn

Revisora para aprobar o no su presentacién (ver formato aparte).

 mgar.

Titulo: no mis de 10 palabras, conciso, especifico y descriptivo.
Autor (es): primero el autor principal.

Resumen: miximo 200 palabras a doble espacio; define el problema, objetivos
y resultados principales, conclusiones.

Introduccién: define el problema, objetivos generales y especificos, des-
cribe 1la literatura y trabajos en la materia. La literaturg se cita con el
apellido del autor seguido del afio de publicacién en paréntesis que lo ubica
en el orden de la literatura consultada.

Materiales y métodos.

Resultados: esta parte describe en cierto detalle los resultados, propone
comparaciones y resalta diferencias y similitudes, etc. Al igual que la
parte 5), puede absorberse a la discusién (discusi6én de los resultados).

Discusién: anilisis detallado de los resultados comparidndolos cuali y
cuantitativamente con la bibliografia, etc.; es la parte mis importante
de la ponencia, debe ir muy claramente escrita, con cita bibliografica en
cada hecho que se traiga a colacién y que no sea propiedad del autor.

Bibliografia.




UNIVERSIDAD DE COSTA RICA

(iudad Universilaria  Rodrigo Facio
Costa Rica, América Central

CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE
CIUDAD UNIVERSITARTA CARLOS MONGE ALFARO

PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES
EN EDUCACION DE LA REGION DE OCCIDENTE

SENORES:

La Comisidén Organizadora del '"Primer Encuentro Regional de Investigadores
en Educacidén de la Regidn de Occidente', se dirige a usted de la manera mis atenta

para solicitar ayuda financiera para la realizacidén de dicho evento.

Este Encuentro brinda al sector educativo la posibilidad de dar a conocer
su trabajo cientifico y de intercambiar experiencias con otros colegas. El
evento permitira a la Coordinacién de Investigacidn y al Departamento de Educa-
cidén del Centro Regional de Occidente realizar un diagndstico adecuado para or-
ganizar programas tendientes a fortalecer e impulsar la investigacidn.

El intercambio que se producird entre investigadores podria generar accio-
nes tan importantes que redundaria en beneficio directo de nuevas investigacio-
nes regionales, asi como de actividades que capaciten o actualicen a personas

interesadas y permitiria ademis, determinar prioridades de aspectos a investigar.

La Comisidn estd integrada de la siguiente manera:

Master Oscar Blanco Presidente U.C.R.-C.R.O.
Lic. Mayra Rodriguez Secretaria U.C.R.-C.R.O.
Lic. Sarita Chang Arauz Tesorera U.C.R.-C.R.O.
Master Teresita Nafiez Fiscal U.N.A.

Lic. Flory Garcia Vocal I.C.R.~C.R.0.
Lic. Cecilia Aguilar Vocal U.C.R.-C.R.O.
M.A. Maria del Cawen Vocal U.C.R.-C.R.O.

Hernandez



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA

Ciudad Universitaria  Rodrigo Facio 2
Costa Rica, América Ceniral

Lic. Zaida Sanchez Coordinadora M.E.P. Representante de la
Comisidén Nacional de Inves-
tigacidn

Se ha programado la realizacién de este Encuentro para el 13-14 de noviembre

del afio en curso. El programa de actividades es como sigue:
JUEVES 13 DE NOVIEMBRE:

Mafiana Conferencia Magistral
Ponencias
Almuerzo

Tarde Ponencias
Café
Trabajo de comisiones

VIERNES 14 DE NOVIEMBRE:

Manana Conferencia Magistral

Ponencias =
Almuerzo

Tarde Trabajo de comisiones
Café
Plenario

La Comisién ha establecido un maximo de 75 participantes entre ponentes y
observadores.

Se cuenta en este momento con los siguientes recursos:
- Una caja chica con ¢4.000.00
- Servicios secretariales
- Servicios de audiovisuales

- Certificados de participacién



UnIVERSIDAD DE COSTA RICA

(iudad Universitaria  Rodrigo Facio 3
Costa Rica, América Central

Se necesita financiamiento para:

- Papeleria

= Transporte

- Alimentacién (almuerzo y café para 50 personas durante dos dias: €£12.000.00)
- Publicacién de Memorias (¢£70.000.00)

En vista de todo lo anterior y conociendo los objetivos, el espiritu de ser-
vicio y el apoyo a los eventos cientificos de la institucién que usted tan acer-
tadamente dirige, esta Comisidn se permite solicitarle su colaboracidn.

En espera de una respuesta afirmativa a la presente solicitud, le saludan

con toda consideracién,

M.Sc. Osl\:ar Blanco Sarlta Arauz
PRESIDENYE DE LA COMISION TESORERA
mgar

CI-CRO.



UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION

13 y 14 DE NOVIEMBRE

PROGRAMA

fikiaa

; DIA Y HCRA

TIPO DE ACTIVIDAD

TEMATICA

Vet g

. Jueves 13 de noviembre
. 8:30 - 9:00 a.m.

Inscripcidn de participantes

9:00 - 9:30 a.m.

Inauguracién. Participan:

Lic. Gerardo Mora B., Director del C.R.O.

Dr. Francisco Antonio Pacheco, Ministro de
Educacibn PGblica.

Dr. Juan Manuel | Esquivel, Coordinador Comisién
Nacional de Investigadores en Educacién.

Entrega Simbdlica del Colegio de Licenciados
y Profesores. Participa: A

M.Sc. Oscar Blanco Brenes, Coordinador de
Investigacidn

Coordinador: Lic. Oscar Montanaro
1. Himno Nacional

2. Dr. Juan Manuel Esquivel
3. Lic. Gerardo Mora B.

4. M.Sc. Oscar Blanco B.

5. Dr. Francisco A. Pacheco

b

9:30 - 19:30 a.m.

b e - e o

Conferencia: Lic. Maria Eugenia Dengo
de Vargas

s s i e < S e

Los 100 afios de Educacién en C.R.

10:30 - 10:45 a.m.

M.A. Maria del Carmen Hernindez

Indicaciones generales sobre el
desarrollo del Encuentro

R

10:45 - 11:45 a.m,

et

Presentacifn y discusi6én de trabajos

Docentes

{11;45 - 12:00

e

Conferencia: Dra. Zaira Méndez

' La ensefianza de la computacibn o

la computacifn para la ensefianza




IDIA Y HORA

TIPO DE ACTIVIDAD

TEMATICA

!

12.00 m.

Almuerzo

1:30 a 2:00 p.m.

. Presentacifn y discusién de trabajos

Creatividad y capacitacibén

3:00 a 3:30 p.m.

Café

———

3:30 a 4:30 p.m.

' Plenario

t

Anilisis de los trabajos expuestos
en este dia

Viernes 14 de noviembre
8:30 - 9:30 a.m.

Conferencia: Dra. Yolanda Rojas

Comparaci6n entre investigacidn
cualitativa y cuantitativa

9:30 a 12:00 m.

Presentaci6én y discusién de trabajos

Area curricular

12:00 - 1:30 p.m.

Almuerzo

S

1:30 - 2:30 p.m,

Canferencia: Dr. Jacinto Ordbiiez

Epistemologia y Educacién

2:30 - 3:00 p.m. | cafs"

3:00 - 4:00 p.m, Plenario Anilisis de los trabajos expuestos |
en este dia

4:00 - 4:30 p.m. Coordina: M.Sc. Oscar Blanco B. Conclusién del evento




ARFA: Docentes

UNIVERSIDAD DE COSTA

RICA

CENTRO™REGIONAL DE OCCIDENTE
 CIUDAD UNIVERSITARIA CARLOS MONGE ALFARO

PROGRAMA ESPECIFICO DE EXPOSICIOM DE TRABAJOS

J

Jueves 13 de nov

iembre

| HORA

TEMA

EXPOSITOR

i

10:45 a 11:15

o

Perfil- del maestro urbano

La Actitud del Educador Costa-
rricense hacia los Educandos y
la Educacién

. Eliette Chavarria

" Teresita NGfiez

e E e e oL

- 11:15 a 11:45

;
L

11:45 a 12:00

t

Educacién y consenso: la Reforma

" Astrid Bischel

Educativa en el.desarrollo socio-

politico costarricense 1885-1889

Maestros: son la principal causa
de deficiencias idiomaticas de
los escolares

Ensefianza de la Computacidn o
Computacidn para la ensefanza

Rolando Zamora

Zaida Méndez

¢ COORDINADORES DE GRUPO: N°1 JesGs Ugalde Viquez

N°2 Juan lManuel Esquivel

AREA: Creatividad y Capacitacidn

HORA

TEMA

EXPOSITOR

GRUPO

1:30 a 2:00

Algunas diferencias cualitativas
y cuantitativas en las respuestas
al test de Torrance: ''Pensar
creativamente con palabras y con
dibujos, segln tipos de educacidn
en Costa Rica"

Un programa de accidén social para
la Escuela de Biologia

Rocio Céspedes

Mayra Rodriguez




TEMA .

; EXPOSITOR . GRUPO

HORA i
— ! |
| |
2:00 a 2:30 ! La- aptitud académica como predictora , Eddie A. Vargas ' 3 1
 del razonamiento cientifico v E ' ;
|
i El impacto de la crisis socio-econd- | Zaida Sanchez 4 |
i mica en la educacién de zonas rurales | Jesfis' Ugalde e ‘
de Costa Rica . ' |
2:30 a 3:00 Formaci6én de actitudes para el logro f César Ferndndez 3 i
! . "de valores b s | |
| . :
| Diagn6stico de los encargados de la- '  Saray CSrdoba ? 4 ‘
, Biblioteca Escolar de la zona de ~ |
' Occidente !
| | :
| COORDINADORES.DE GRUPQ: . N°3 Zayra Méndez i
‘ - - !
' N°4  Maria del Carmen Hernédndez
13:00 a 3:30 Café i
3:30 a 4:30 Plenario Andlisis 'de trabajos expuestds ese dia
AREA:  Curriculum
Viernes 1i de noviembre
' |
HORA “TEMA é EXPGSITOR GRUPO '
| - 0 -1 ;
1 9:30 a 10:00 Estudio de los componentes del desa- ! Olga M. Rodriguez 1 :
i rrollo histdrico de la Administra- f y otros |
| cién Educativa Costarricense y sus | !
. } caracteristicas educativas en la i i
! " Direccitén Regional de Ensefianza de A,I i
! } San Rambn } | |
\ ’ i ]
i ! La investigacibn sobre planes de ! Maria E. Paniagua -4 2 i
; estudio vigentes en la educacitn “t | _
| costarricense » } :
! o 1 |
- 10:00 a 10:30 Anfilisis de la organizacifn y fun- i Carlos L. Elizondo ’ 1
i | cionamicnto de las instituciones de y otros i
: I y II ciclos de la Direccién Regio- | g
: nal de Ensefianza de San Ramén y | i
3 Propuesta de una Guia : f
l : , ; \ !
, Anilisis de opiniones sobre algunas | German Navarro Tossi - 2-
; caracteristicas filosb6ficas y curri- f
culares de la educacidén costarricen- i

se en €l afo 2.000



' COORDINADORES DEL GRUPO: N°1 Carlos Gonzdlez Orellana

N°2 Yolanda Rojas

P p——

HORA

TEMA | EXPOSITOR

GRUPO

- 10:30 a 11:00

Calidad profesional del graduado | Hilda Urpi y otros
en Educacién con &nfasis en i
Preescolar, I y II ciclos del
Centro Regional de Occidente (
U.C.R. y propuesta de la rees-
tructuracién de los planes de es-
tudio para la formacidn de estos
profesionales i

|

' Marta Bugenia Sanchez

Las escuelas unidocentcs de
Costa Rica: anilisis y pro-
puestas

- -

11:00 a 11:30

3
t
Efectos de la ensefianzaindividua- Calixto Muhoz
lizada sobre el desarrollo de con-,
ductas auténomas en nifios prees- !
cnlares é

Rendimiento académico: conoci- Juan M. Esquivel

mientos en Matemiticas, Espafiol,

estudiantes costarricenses.

~11:30 a 12:00

|
|
!
Ciencias, y Estudios Sociales de
|
T
|
|

Anilisis de los programas de
Espafiol para I y IT ciclos

Perfil Cognitivo del Egresado . Emel Sibaja
de IX afio en €l drea de Estudios
Sociales

" COORDINADORES DE GRUPO: N°3 Ana Ceciliz Herndndez R.

N°

S

Carlos Gonzalez Orellana




UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE
CIUDAD UNIVERSITARIA CARLOS MONGE ALFARO

Primer Encuentro Reaional de Investioadores en Educacion
GUIA DE TRABAJO PARA DISCUSIOM DE LAS PONENCIAS

INSTRUCCIONES :

a. Para los Directores de Comisién se recomienda que para hacer la sintesis a
presentar en los plenarios, se consideren aspectos como los contemplados en
las siguientes preguntas.

b. Para los ponentes, que dentro de su exposicidn logren respuestas a algunas
de las siguientes preguntas.

1. :Qué aporte da esta investigacién al curriculo, a la administracidén univer-
sitaria o escolar, a la investigacidn en general o a algln otro aspecto?

2. ¢(Qué utilidad tendria este trabajo parala toma de decisiones a alglin nivel
y cudl seria ese nivel? (Ha sido ya considerado para la toma de decisiones?
Si la respuesta es si, jCudles han sido esas cecisiones?

3.  ¢Qué proyeccicnes ofrece esta investigacién?

4. ;Qué otra problemitica de investigacidn se puede considerar en este mismo
campo? .

5. ¢Qué impacto podria tener este trabajo en la labor docente en la regibn de
Occidente?

6. (Qué innovaciones se pueden incluir en la investigacidn educativa de Costa
Rica?

MGAR

CI-CRO
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