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I. Presentacion

El presente traba jo constituye un esfuerzo realizado por
obtenr una comparacidon sistematica de los programas de Filoso-
fla e Historia en la Educacidn Diversificada y en el Sistema -
de Educacidon General del Sistema de Educacidn Gereral. Se en-
saya un modelo de analisis que fuera propuesto durante el Congre
so Nacional de Filosoflia de la Educacidn Diversificada (1982).
En este sentido, el trabajo tiene la doble pretensidn de anal i
zar programas y de experimentar el modelo en cuestion. El esFueE
zo realizado se inserta dentro de los requisitos del Curso de -
Didactica Universitaria, pero intenta ser también, un primer bo
frador de una ponencia que se presentaria ante la Jornada de A-
nalisis de.las Humanidades. Por esta hzan, consideramos de sin
gular importancia las observaciones y criticas de los profeso -
res del curso, pues sabemos que s0lo el trabajo conjunto rinde

fFrutos de valor.



IT- lg}rmduccién

Con mucha frecuencia, los profesores del Bloque Inteqgrado
de Humamidades externamos nuestra inconformidad por el nivel vy
tipo de estudiantes de primer ingreso universitario. Solemos -
sefalar una serie de carencias de esos educandos, carenclas que
limitan nuestro quehacer tanto en el Ambito de la fFormacion que
anhelamos promover, como en el de las legitimas expectativas -
surgidas de nuestra condicibn de docentes. En la blscqueda de
explicaciones a esa situacidn se suele decir con suma facilidad
y simplicidad que los estudiantes de primer ingresc "vienen mal
preparados'". Nos parece sin embargo que este tipo de afirmacio

. - . .
nes remliten a los aspectos fenomenicos y de jan de lado los fun-

- ” . .’ .

damentales. En otros terminos, a la afirmacion que dice "los
. . -

estudiantes de secundaria estan mal preparados'", debe problema-

. - L4 . : @

tizarsele con la pregunta '":@por que?'". Resolver esta indagacion

implica, sin lugar a dudas, no una investigacidon, ni un proyec-
to, sino todo un programa de investigaciones. El planteamiento
de diversas hipbtesis, el analisis de mlltiples variables, podra
acercar a un analisis diagnostico que, finalmente, permita un -

- . - . - -
adecuado conocimiento acerca de la situacion real del sistema -

educativo costarricense como un todo.

La comple jidad de la situacion sefialada legitima el trabajo
que aqul presentamos. No obstante, esa misma comple jidad impi-
de toda pretension de resolver el ambito phoblemético sefnalado,

* . . . e
en un analisis como el presente. Nuestra pretension, por el con
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. i -
trarlo, es bastante modesta: intentamos tan solo acercarnos a -
un asunto gue puede ser importante, escudrifiando al mismo tiem-

po, lun posible modelo para el analisis de programas. Ante el -

supuesto hipotético de que:

1.~ Programas y evaluaciones sumamente diferentes de los (lti -

mos afos de Educacidon Diversificada y de las Humanidades, pue -

. . " 4
den ser co-responsables de la situacion anomala observada,

procedemos a estudiar los programas de Estudios Sociales (opcio
nal y basico) y Filosofia de la Educacidn Dievrsificada, en com
paracion con los de Historia de la Cultura y Filosofia del Sis-

tema de Educacidn General del Centro Regional de Occidente.

Orientan nuestro traba jo los siguientes ob jetivos:

1.- Juzgar acerca de la existencia de diferencias significati-

vas entre los programas de las disciplinas mencionadas en los

niveles de Educacidn Diversificada y Educacion General,

. < . o
2.~ Contrastar analltica y criticamente los elementos programa

ticos de las disciplinas y niveles de estudio,

. . . - . . -
3.- Inferir posibles ambitos de relacion entre los programas -
estudiados,
. . v & s . )
4.- Experimentar la utilizacion de un modelo teorico para el -

” . .
analisis de programas.

IT.1.- Supuestos tedrico - conceptuales.

Analizar criticamente programas educativos implica partir de

supuestos que deben ser explicitados. En nuestro caso, inferi-
&



mos de los Fines de la Educacidn Costarricense sl reconocimien-
to institucional del papel social de la educacidn, papel Gue la
ubica como elemento coadyubante en la construccidn de Formas ri
cas de existencia. Derivamos de ello que a la educacion no se
la debe gjuzgar exclusivamente desde el instrumental tecnico in
terno, sino también desde la fundamentacidn politico-ideoldgica
Gue permita la concrecion de sus fines. En rigor, el instrumen
tal técnico-educativo debe estar al servicio del logro de sus -

arandes fines y metas.

Ahora bien, mo podemos ignorar que en las sociedades jerarqui
zadas en clases, la educacion (formal y no formal) ha jugado un
singular papel en cuanto transmisora de sistemas de representa-
;Ciones y valoraciones legitimadoras del orden existente (Ponce,
1980).; No obstante, también desde remotos tiempos, se ha sefia-
lado a la educacidm un ambito de critica, um ambito (valga de -
cirlo) negador-superador (Dussel, 1977). Esta segunda posicion

sin embargo, ha llegado a percepciones extremas que, olvidando

la

0

limitaciones intrinsecas a los sistemas educativos naciona-
les como instrumentos de Estado, pretenden -— parafraseandc a -
Enrique Obhegén — hacer revoluciones desde el escritorio [Dbrg
gon, 1980). | Consideramos que corresponde a la educacion formal,
y sobre todo a la universitaria, la labor de cuestionamiento -
Critico, la Dbligacién de abrirse al cambio y promoverlo, asl -
Eomo la responsabil idad de fomentar en el educando los valores

de la solidaridad en vistas a la abolicidn de la injusticia so-

cial. De esta manera, los objetivos, contenidos, actividades -
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de los programas educativos, deben orientarse por esos grandes -
ambitos de sy responsabilidad social hacia los cuales sefalan -
los Fines de la Educacidn Costarricense. Mutato momine, parti
{_e'f\ P P (;«EA‘,,».‘; -
mos de que la educacidn no es un fFin en sl misma, ni un ambito
de resoluciones intrasistemicas. Por el contrario, considera -
mos que un sistema educativo eficaz debe tener claridad sobre -
su ligazom con la totalidad socio econdmica en la que se inserta
Y colaborar con los procesos de construccidn de sociedades ple-
namente libres. Tal es, sin duda, una tarea prioritaria en la -

. » - .
real idad de nuestra Latinoamerica.

Estimular la criticidad y la creatividad orientandolas hacia
el logro de esa sociedad, no deja de ser en nuestro medio un re
t0, una obligacidn y, también un peligro para el educador. | Des
de la condena de Socrates. hasta la bomba detonada contra Enri -
que Dussel (Chavahria, 1985); desde la expulsion de Photégoras
hasta la persecucidn de los Filbsofos de la Liberacibn Latino-
americana (re-ascenso del peronismol; désde la destruccidon de -
la biblioteca de Ale jandrla, hasta el cierre represivo de las
universidades latinoamericanas, la educacidn creativa, critica
v libre ha sido perseguida por quienes profesan la perpetuacion
del estado de cosas. Pero ello sefala, precisamente, hacia la
necesidad de que la educacion se planteé no sdlo la obligacion
de colaborar en el proceso total transformador, sino también la
de transformarse a sl misma al tenor de las concretas tendencias

2, > . . . . & e *
Nistoricas. El analisis de la educacion entrana, lo reiteramos,

Ced P . . . . . « . . . s
ademas del juicio meramente técnico, el juicio pollitico-ideolo-




PR ) « . . - y
3ico, la develacion de su dimensidn &tica en torno a provectos

‘,*'_A' . . 3
flstoricos de grupos socliales determinados.

IT.2.~ Algunos aspectos metodol dgicos.

Los supuestos tebrico conceptuales antes citados sustentan -
la metmgologia que aqul emplearemos. Se trata de realizar un -
analisis sintético-critico acerca de los elementos programati -
c0s de los cursos y niveles ya mencionados. Procederamocs por -
1o tanto, y en un primer momento, al analisis interno de los -
cinco programas. Para este Fin utilizaremos los siguientes con

ceptos-instrumentos:

@l Horizontalidad: refiere a la relacidn de coherencia entre los

ob jetivos especIFicos y sus respectivos contenidos vy actividg

des,

ol Verticalidad: remite a la unidad de coherencia entrs los ob-

jetivos especificos y los generales del programa, y entre B
W . .
tos y los objetivos institucionales (de la Educacion Diversi

. . . @ n : N e e
Ficada, del Sistema de Educacion General, de la lIniversidad,

de la Educacidn Costarricense),

¢} Intearalidad: refiere a la linaea de coherencia entre las -

unidades que comporien el programa.

e i s b i i

Es importante temer en cuenta cque el analisis de los oh jetivos
se remite a los contenidos y actividades dado que las relaciones

de coherencia (Vertical - horizontal - integral) no dependen de
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la Formulacién de 1los ob jetivos, sino de su concreta operaciona
bilidad. Tampoco debe confundirse este termino con el de ”Dqu
tivos operacionales'". Por ‘operacionabilidad’ entendemos para
los fines de este traba jo, el que los objetivos formulados pue

dan ser alcanzados con las actividades y contenidos que se le -

ad judican.

- . . .
En un segundo momento de nuestro anal isis, procederemos a in

dagar acerca de las relaciormes que los programas de ambas disci
Plinas en la Educacion Diversificada guarden (pueden guardar’

con los del Sistema de Educacidn General (S.E.G.1. En este ni
vel, y para referirnos a esas relaciones, nos sera Gtil el con -
cepto de "continuidad". En ese momento realizaremos también un
analisis sobre las relaciones de unidad interdisciplinarias ~
Mintegracion"). Sintéticamente este procedimiento puede visua
lizarse en el esquema nUmero uro (Véase pég. viil, en el cual -
puede notarse ademas que el analisis de verticalidad nos 1lleva-
ra a la blisqueda de la correcta insercion de los ob jetivos pro-
gramaticos en los institucionales. Consideramos por lo tanto -
tue, referido al alcance de los fines y objetivos de la Educa -

cion Costarricense, el flujo del proceso debe darse de manera -

acorde con el esquema Mo. 2:

Obj. institucionales.

- - —— — "

Obj. areas.

Obj. programaticos. UNIDADES

Esquerna ne?.
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. . . " . -
de manera que la verificacibn de su cumplimiento puede hacerse
~ L4 . . « . .
Por la via inversa. Toda interrupcion en cualquiera de los ni
veles implica una ruptura del flujo total del proceso. Algunc

e jemplos de estas rupturas podrian ser:

.~

Los objetivos instituciomales no son refle jados por los ¢

jetivos generales programaticos,

.- Los objetivos especificos programaticos no son refle jados

por los conternidos o actividades,

- . . - . .
©.- Los objetivos generales programaticos no son refle jados ¢

" . - . > -
los cbjetivos especificos programaticos.

Es obvio que existen otras posibilidades de ruptura del pro
ceso total. Las anteriores constituyen tan sdlo alguras de ls-
Yormas probables.

Finalmente, el analisis politico ideoldgico nos permitira

&
acercarnos al nivel de significatividad, entendiendo por ello
-2 relevancia de los programas en la concreta situacidn socio
nistOrica costarricense actual. Tal anal isis, sin embargo,

> . - . - . .
constlituye "un Gltimo" paso, sino un nivel de anallislis qgue est

Presente a lo largo de todo el trabajo y se concretiza en la

. @ . ” .
comprensidon de los Fimes de la Educacion Costarricense.

I— S i e e e e
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DESCRIPCIOM Y AMALISIS INTERNO
DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIOS SOCIALES
Y FILOSOFIA EN 2do. AND
DE LA EDUCACION DIVERSIFICADA.

ITI.1.~ Estudios Sociales.

ITT.1.1.~ Estudios Sociales opcional.

En el segundo afo de la Educacidn Diversificada se impar -
ten dos cursos de Estudios Sociales, el basico y el opcional.
El programa opcional aplicado en los colegios académicos, se
aplica también (con algunas mimimas modificaciones) en el ter
cer afio de la Educacidn Técnico Profesional (Estudios Socia -
les Téonico). Carece en su Formato de objetivos generales -
claramente explicitados, aunque éstos pueden inferirse de la
introduccién. Tampoco presenta el programa una division en -
unidades, sino cuatro grandes temas para los cuales se incluye
columnarmente, objetivos de distinto tipo y mivel . Los ob je
tivos generales que se pueden extraer, algunos redactados en
funcion del estudiante y otros en funcion del profesor, son -

los siguientes:

- Comprender'"gue los pueblos de América Latina, que difieren

nmucho por sus problemas y por la forma en gue tratan de resol
verlos, es indudable que poseen una caracteristica comin: to-
dos luchan por Aihigir sus propios destinos empleando sus pro

pios métodos'.

- Encarar, mediante el estudio de América Latina en el éiglo
XX, "... los problemas actuales que las relaciones economi -
cas, sociales y politicas nos plantean, con miras al me jora-
miento de las condiciones de vida de Costa Rica, América L

tinma y el mundo'.



- Crear en los alumnos una conciencia libre de pre juicios vy,

. . . [ . . . . - .
adquirir, mediante el analisis de convivencia democratica

una eficiencia social con la cual el alummno muestre lealtad

a la comunidad local, nacional y a la comunidad entera.

Los ob jetivos por temas los podemos sintetizar de la si-

gquiente manera:

“ - 5 - § i
') "Analizar globalmente el panorama de América Latina estu -
. - 5 ra - :
diando su problematica a traves de las esstructuras econOmi
. < . =
ta, social y politica"

prd .

2) El segundc tema versa sobre los recursos naturales existen
tes y praesenta como ob jetivo "la mnecesidad de comprender -

. . - . . Lo .
su aprovechamiento y conservacion e investigar sus tecni -
P .

cas de explotacion'.

33

El legado colonial es el tercer tema y los objetivos gue -
. . ” .

lo fundamentan apuntan hacia la comprension de los diferen

tes factores histdricos que impiden la unidad latimnoameri-

cana. :

41 Interpretar las manifestaciones mas significativas en el -
campo econdmico, social, politico y cultural de America -
Latina en el siglo actual es el proposito del Gltimo tema

. . 3 .- - " .

que tiene por contenido la evolucion economlico-social vy el

panorama politico - cultural Latinoamericano.

E® nuestra consideracidon que los objetivos generales care-
cen de rigurosidad, son superficiales, les caracteriza la es-
casa posibilidad de operaciomalizaciém debido a su tendencia
hacia el hiper-optimismo. El primer objetivo es poco compresn
sible y otros utilizan una conceptualizacion eclectica. E1 -
ob jetivo inicial parte de un criterio divisionista y no de u-

. v . i i = o & -
nion de los problemas latinoamericanos; cada pnils es enmarca-

do como caso particular con soluciones distintas a su proble-

madtica. Los objetivos, contenidos y actividades no pretenden,




pPor tanmto, dar una visidn con junta con soluciones comunes. Se
refuerza as] la percepcidn de desigualdad entre palses con pro
blema%,semejantes.

Pretende el tercer objetivo general, crear en el estudiante
eficiencia social y que con ello muestre lealtad o fidelidad
a su comunidad. Este objetivo asl redactado podria promover
la aceptacion acritica de las normas vigentes en la comunidad
y llevar a su perpetuacidn aunque sean normnas que impliguen -
relaciones de in justicia.

Por su parte el segundo objetivo postula el enfrentar los pro
blemas actuales que las relaciones econdmicas, sociales vy poli
ticas nos plantean. Sin emabrgo, mo se pretende ir mas alla
de su conocimiento, tal y como se desprende de los contenidos.
El logro 6ptimo del cumplimiento de los ob jetivos, llevandolos
mas alld del simple conocimiento, depende enteramente del do-
cente. Respectn del estudio de esos problemas para me jorar -
las condiciones de vida del pals, Améerica Latina y el mundo ,

Nno parace poder operacionalizarse con las actividades propues

tas.

El objetivo especifico inicial, "Analizar globalmente el -

panorama de América Latina', parte de términos que pueden con
ducir a un conocimiento superfluo de una comple ja realidad. -
El anialisis de las estructuras econdmica, social y politica -
enmarca ura comprensidn de origenes historicos que trascien -
den el &mbito continental. Por tanto, la formulacidon de un -

ob jetivo superficial para el conocimiento de una problematica



como la latinoamericana, conduce a interpretaciones generales
Yy enmascaradoras de la realidad gue se pretende estudiar. Asi
pPor e jemplo, la actividad sefialada en el programa como "discu
tir cudles son los problemas mas urgentes de América Latina "
NO conduce necesariamente a que el alumno sea capaz de anali-
zar globalmente el panorama de América Latiha)segﬁn lo propo-
ne el objetivo, y esto es todavia mas claro si se tiene en -
cuenta los contenidos propuestos. Actividades secundarias, -
como buscar en el diccionario términos tan debatibles como ca
Pitalismo, imperialismo, colonialismo, dictadura, burguesia y
otros, no es mas que una elocuente muestra de mediocridad. A-
Firmamos entonces, que la relacidn de horizontal idad se rompe
practicamente desde el planteamiento mismo de los ob jetivos y
mas aun por la incohererncia entre éstos, los contenidos y las

actividades.

Agreguemos que la forma de enfocar algumos temas conduce -
no sdlo a la superficialidad, sino también a la fFormacidn de
una conciencia anti - critica. Para ello es elocuente e jem -
Plificar con el tema de los "Recursos Naturales'", donde se pre
tende investigar técnicas de explotacion, y comprender la nece
sidad de aprovechar los recursos naturales sin cuestionar quié

®
nes, en qué forma y cual es el beneficio que se obtiene con -
la explotacidn de esos recursos. El objetivo no conduce mas

alla del conocimiento de nuestra riqueza; no induce al plante

3 . . . . @ " .
amiento critico sobre la desproporcionada explotacion o sobre



la in justa distribucidn del beneficio obtenido. Otras activi
dades son propias de nifios de primaria o de los recién ingre-
sados a secundaria, tales como las de confecciomar "mapitas',
O egtrafian una consigna populista superada hace muchos afios
dando una imagen distorsionada sobre la solucidn a los proble
mas latimoamericanos. Nos referimos especificamente a la acti
vidad que propone discutir la frase "la industrializacidon es
la consigna mas urgente de América Latina', produce una visidn
parcial, superficial y al margen del gran problema econdomico-
politico gque integra a todos los palises latinoamericanos. No
hay referencia alguna a la monopolizacién transnacional , quig
bra de la industria local, influencia de capital foraneo vy to
da una serie de asuntos de polémico alcance. La consigna se
dirige hacia la presentacidmn sumaria del problema, sin anali-
sis, sin debate, sin estimulo a la actividad critico-creativa
y, peor aln, omitiendo y ocultando el analisis sobre la rela
cidn entre el proceso de industrializacidn y la insercidn -

del capital financiero de las potencias capitalistas.

Es digno de destacar cbmo ante una necesidad concreta como
es la unibn Latimoamericana — suefio de Bolivar, Morazan y de
recientes gobiernos civiles — el ob jetivo se redacta en for-
ma negativa: "Conocer o interpretar los factores que se opo -
nen a la unidad latinocamericana'". Esta percepcion fatalista

- . e . . . . e . . .
conduce, en ultimo analisis, a reforzar la vision individua -

lista y pueblerina del costarricense.



En uno de los programas estudiados se plantean actividades
que no responden a los contenidos u objetivos de la ""unidad".
Se propone redactar un informe sobre los aspectos positivos y
Negativos de la Tglesia colonial, pero en los contenidos pro-
gramaticos no se incluye absolutamente nada sobre este asunto.
. El programa carere de integralidad consecuente. Existe dis

{
continuidad entre los temas gue siguen un orden de extrema ge

o

neralizacidn hacia una especifidad vy luego ([muevamente) se re
torna hacia  wspectos generales. Asl, el primer tema, referi
do a la "problematica de América Latina", entra en relacidn -
con el dltimo, que versa sobre "América Latina en el sigla -
XX". La idea gue se desprende del programa es la de comparti
mantos estanco que guardan una vaga relacidn debido al tema -

? - 3 . . .
general, pero que carecen de orden logico y secuenciacion his

(ol 3
torica.

Consideramos positivo del programa el intento de estudiar
temas que podrlian conducir al esclarecimiento de la realidad
actual del contimente y la posibilidad de de jar abiertas las
Puertas a educadores concientes de la necesidad de una expli-
cacidn sobre el origen histdrico, su influencia en el presen
te y porvenir latinoamericano. Este es el merito de un pro -
grama que no pretende ir mas alla’ de la simple descripcion -

cognoscitiva.



111.1.2.- Estudios Sociales basico.

Seme jante al caso del programa estudiado en las paginas pre
cedentes, el de Estudios Sociales basico carece de objetivos
claramente definidos, pero éstos pueden inferirse de la intro
duccidn. Carece del planteamiento de unidades y postula el -
estudio de cinco temas para los cuales plantea los ob jetivos

respectivos.

Oe la introduccion extraemos los siguientes ob jetivos gene-

rales:

- "Palpar, interpretar y comprender hondamente el comple jo mun
do fisico, humano y espiritual que gira en su torno para que -
se manifieste en su dimension mas Intima, personal y en dimen-
sion necesariamente compartida y comprometida en su proyeccion
césmica, en su imposible divorcio de su medio fisico y de su -
medio fisico (sic) y de su medio humano, la sociedad, la nacio
nalidad, la hkumanidad" (sic).
)

- "... fomentar en el espiritu de los alumnos el convencimien

to de que los beneficios de vivir en comunidad se manifiesta

L L4 . . . . .

en multiples hechos de la vida corriente (sic) , ello despier-
. . . . i B rd B o

ta su curiosidad y los induce a observar en forma mas cuidado-

sa el mundo que los rodea'.

- "... conocer, comprender y contribuir a la solucidon de los
problemas nacionales, sobre todo aquellos que se originan de
la relacion del hombre con el medio geografico y los que se -

originan de la convivencia social".



G" . r v
Los objetivos especificos los podemos sintetizar de la si-

guiente forma:

1) El primer tema trata acerca de los recursos naturales y -
plantea como objetivos el analizar el potencial natural del
pals y concluir acerca del adecuado uso de sus recursos

2] El segundo contenido versa sobre el panorama econdmico y -
los objetivos Que lo sustentan apuntan hacia el conocimien-
to de la evolucidon del agrarismo y su 51gn1F1caplon la com
phen51on del proceso industrialista del pals y la compren -

sion de la importancia y significado de la idea integracio-
nista.

3) El panorama social es el tercer contenido programatico y -
los ob jetivos que lo fundamentan apuntan hacia la compara -
cion de la sociedad colonial latxnoamerlcana con la de nues
tro pals, el conocimiento e interpretacidn de la evolucidn
de los estratos soclales, el fortalecimiento del cooperati-
vismo como medio de desarrollo nacional y el fomento del i-
deal de convivencia democratica,

41 El cuarto tema se refiere al panorama pollitico colonial
contemporaneo y sus objetivos estéan dirigidos a comprender
los elementos constitutivos del gobiermno colonial y actual,
destacar y clasificar las ideas politicas actuales y fomen-
tar habitos de comprensidn y tolerancia humana.

Y

= y 4 . . . »

5) Al Gltimo tema, panorama cultural colonial y contemporaneo.
referido a las letras, pensamiento, educacion y arte, respor
de el objetivo de conocer y analizar las manifestaciones y

. * - .
evolucion de la "cultura'" de las dos epocas estudiadas.
En sintesis, el objetivo de este programa es establecer u-
® . . . . L4
na compara316n generalizada de la socliedad colonial del pals

con la actual, incluyendo un tema estanco,al inicio del mismo.

sobre los recursos naturales.

En efecto, el primer tema programatico constituye un com -
partimento separado totalemente del resto del programa. Sus
ob jetivos guardan relacion de horizontalidad comn el contenido
programatico, pero resulta notoria la ausencia de rigurosidad

en la redaccion de aquellos. Tanto objetivos como contenidos



no pretenden ir mas alla del simple conocimiento y descrip -
cidn; no se profundiza en el analisis de la explotacidn irra
cional de recursos en manos de compafilas naciomales o extran-
jeras. Las actividades propuestas son pueriles y limitantes

de la actividad critico-creativa del estudiante.

El tema referente al "panorama econémicq" carecede un for-
mato adecuado donde los ob jetivos especificos correspondan a
contenidos y actividades concretas. S0lo se sefialan ob jetti-
vos para lcs Ultimos contenidos tematicos e, inclusive, el -
Primer ob jetivo corresponde al Gltimo tema. No hay clardidad
y todavia se concibe el proceso de industrializacidn como la
solucion al desarrollo econdmico y, en ninguna parte de los

contenidos se clarifica el concepto de "desarrollo™.

La presentacidn de los contenidos en este tema induce a du
dar sobre el cumplimiento de algunas actividades comple jas co
mo investigar las causas del tipo de explotacidn econdmica co
lonial o redactmr un informe sobre los efectos de las distin-
tas polliticas de inversion en el desarrollo del pals. Otras
actividades como la discusion de la frase ''caminos y mas cami
nos es el ansia de los pueblos ", sobresimplifica la concep -
cibén de desarrollo del pais, derivandola a indicadores exclu-
yentemente economicos, sin tomar en cuenta los socio-politi -

o]
COs.

Por su parte, los objetivos del tema "'panorama social"



-10

apuntan hacia un conocimiento meramente descriptivo de la pro
blematica cuyo estudio se plantea. Se echa de menos en los

ob jetivos la blsqueda y estimulo de la actividad critico-cre-
ativa en el estudiante. Algunos de los contenidos no apare -
cen claramente ligados a objetivos, y su ubicacidn en el émbi
to de lo social parece discutible. Asi por ejemplo, el ubi-
car el cooperativismo en este tema, parece reforzar la concep
ciéq,ideclogizante de las "asociaciones pluriclasistas'" (armc
nia de clases, de fondo neo-cristiano)l y desplazar el conteni
do politico-econOmico (potencial de socializacidn de los me -

dios de produccidn) del cooperativismo.

El enfoque del que parte la presentacion de los contenidos
evita referirse a la confrontacidn de las clases sociales. -
La conceptualizacion utilizada es ambigua y enmascaradora de
esa realidad y asl, conceptos como "estratos'" reflejan una -
codcepciBn estatica de la sociedad. Por esta razdon, al refe-
rirse a las migraciones no se sefiala la ralz socio-economica
del proceso, sino que se le presenta como un hecho externo o
interno sin clarificar quienes o por que emigran. Esto es, -
dque constituyendo un problema de base economico-social, se le

pPretende presentar como un asunto meramente geografico.

No es clara la concepcion sobre la problematica social, la
cual se asume desde criterios simplistas. El controversial -

. . ~ . < .
tema de los sindicatos no entrafa un planteamiento critico de
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la organizacidn obrero campesina,e incluso, presenta como pun
to final el cooperativismo en calidad de forma organizativa -
ideal de los traba jadores. La actividad que pretende discu-
tir la frase "urge replantearse la cuestion obrera en Costa -
Rica", permite especular, dependiendo de las motivaciones del
profesor, sobre la necesidad de me jorar las formas organizati

. . a (@ . .
vas actuales, 0 bien, atacar la organizacion clasista existen

te.

El tema referido al "panorama politico", al igual que los
restantes del programa, es sumamente escueto y superficial. -
Caracterizar el gobierno colonial sinplantearse los principios
ldeologicos que lo Fundamentan, conduce a una vaga interpreta
cion de los procesos y distorsiona la real imagen de la histo
ria en nuestro pals. El estudio de las ideas politicas con -
temporaneas no implica, salvo criterio del docente, un debate

amplio y profundo de un tema tan controversial.

. -
Finalmente, el tema, '"panorama cultural'" da tan solo una -

Pincelada. de algunos aspectos y se omiten las bases creado -

ras de la cultura, esto es, las manifestaciones populares. A-

L& 3 - - .
AQul se analiza mas la cultura de elite que la cultura popular.

En general el programa presenta cierto rasgos de horizontg
lidad sin que ésta se alcance Optimamente, y el primer tema -

rompe la integralidad que se manifiesta en los siguientes.

El enfoque histOrico de este programa, y también del opcio

(2
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nal, se rigen bajo las normas de la historia lineal de corte -

tradicional, y no la presentan como una ciencia problema,’gg—
mo una ciencia social. Al enfocar inicialmente. aspectos -
del presente, luego, del periodo colonial y, finalmente, del
pasado reciente, y por el matiz que se deduce de la presenta-
cion de ob jetivos, contenidos y actividades, mas parece una -
justificacidn de la sociedad, que un analisis critico del pa-
sado. Parafraseando a Prieto Arciniega,

"... Basta con trasladar al pasado los supuestos del -

presente para que ’esa historia’ apruebe 1 momento ac
tual que, en definitiva, es lo que importa". (Arcinie-
ga, 1976; 14).

En realidad se presenta la historia como compartimentos es

tances que carecen de globalidad, de totalidad; es una "histo

. L4 . . - .
mla a saltos" que aun sigue teniendo su publico.

ITI.2.- Filosoflia

— o i i

El programa de Filosofia para segundo afio de la Educacion
Diversificada (E.D.) esta orientado por los siguientes ob jeti
VOs generales:

"Se espera que el programa de filosofla contribuya a que -
los estudiantes estén en capacidad de:
1.~ Manifestar una actitud critica ante los valores éticos vy

. . . 2 .
Sltuaciones sociales y politicas,

2.- Manifestar mayor rigor logico y orden en el trabajo indi

vidual y grupal.
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3.- Manifestar habilidad para enfrentar filosOGFicamente los

pProblemas de la vida del ser humano'.

De ellos podemos colegir, en primer aproximacion, el inte-
rees por constituir a la filosofia como instrumento para el -
logro de un pensamiento critico que valore la unidad individua:
-social en el ambito de lo politico, lo cultural y lo cienti-
Fico. Estos objetivos generales pretenden ser alcanzados me-
diante su desarrollo en ob jetivos especificos y contenidos -
pProgramaticos que dan origen a las siguientes unidades:

1.- LA FILOSOFIA:

Se pretende con esta unidad, definir a la Filosoflia como -

producto de una actitud (amor, admiracion) y como una forma -

< .
especifica de saber,

2.- EPISTEMOLOGIA:

Es ob jetivo de esta unidad el esclarecimiento de las dife-
rencias entre pensar formal y dialéctico, el establecimiento
de aspectos fundamentales para el estudio del comocimiento y
la clarificacidn de los aspectes epistemoldgicos fundamenta-

les del meétodo cientifico.
3.- ANTROPOLOGIA FILOSOFICA:

Se pretende que el desartollo de esta unidad premita la -
realizacidon de un analisis critico sobre los problemas de la
libertad, la temporalidad, y la comunicacidén. Tal analisis
debe partir de la estructura ontoldgica del hombre y de su

insercidn en la historia. Se intenta tambien acrecentar las
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conductas de autonomia y aceptacidon de los valores humanos.
4.- ETICA:

Esta Ultima unidad se fundamenta sobre el objetivo de ana-

lizar los fundamentos de la dimensidn etica del ser humano.

Cada una de las unidades se estructura comn ob jetivos espe-
€ 5 e ¥ & .
cificos, contenidos programaticos y actividades. La sintesis
de los dos primeros aspectos (ob jetivos y contenidos) nos per

mite la siguiente descripcidon del programa:

Intenta ser una introduccidn general a la filosofia y plan
tea (en la primera unidad) los aspectos basicos para el reconc
cimiento del problema de su origen y caracterizacion. En bus-
ca de tal fin, el programa aborda tres grandes ambitos del que
hacer filos&fico, a saber, la epistemologia, la antropologia -
Filos6Fica y la etica. En cada uno de estos aspectos se pro-
cura que el estudiante reconozca el campo especifico y se -
Dlahteé'algunos de los problemas basicos que constituyen tal
area del saber filosdfico. Onicamente en el campo de la éti-

®

Ca se mericionan situaciones concretas cque refieren a la actua.

dimensibn del desarrollo social (aborto, alcoholismo, etc.).

La primera unidad del programa es la fundamental en cuanto
pPretende de jar sentada, desde los inicios del mismo, una con-
ceptualizacion de "la filosofia". Es de esperar por lo tanto
Que las otras tres unidades respondan a esa conceptualizacion

inicial y se marque entre ellas una relacion de integralidad-



caégz de responder a aese punto de partida. Creemos que el -
pProblema basico del programa esta constituido por el tipo de
conceptualizacidn que de la filosofla se hace en esa primera
unidad que, como hemos dicho, constituye (debe constituir) -
su eje. El objetivo general de la unidad plantea una deFini
cion de la filosofia como producto de la pura emotividad, de
una actitud puramente irracional (amor, admiracion). Es sa
bido que Platdn y Aristbteles buscaron asi el origen del filo
sofar, como es sabido también que ﬁuy otras fuentes origina -
rias se han postulado. El programa, sin embargo, no sefala s
la admiracidn y el amor como fuentes originarias postuladas -
alguna vez en la historia de la filosofia (y suficientemente

superadas en esa misma historial, sino como "La" fuente, como

el origen de toda filosofia.

Es obvio que quienes elaboraron el programa tenian present
al plantear esta primera unidad, la diferenciacib6n estableci-
da por Karl Jaspers entre "origen'" y '"comienzo" del filosofar
(Jaspehs, 1953). Mientras el comienzo remite al momento his-
torico del surgimiento del filosofar, el origen sefiala mas -
bien a la tensidn de animo que lo posibilita. En este senti-
do jasperiano, el origen del filosofar remite al individuo -
que fFilosofa, a su estado animico. La admiracidon, el asombro
la duda, han sido consideradas como tensiones de animo capa -
ces de detonar el analisis filosofico. Jaspers por su parte,
considera que es lé conciencia de las situaciones limite la -

que constituye el mas profundo origen de todo filosofar. Es-
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tamos en todo caso, y aungque la tradicidn gue sostiene este ti
PO de posiciones lo niegue, ante un esfuerzo por determinar -
una fuente originaria pura, aséptica, intento de fondo irra -

Cionalista y metafisico.

El ob jetivo general de la unidad que venimos comentando re
vela aln mas la concepcibn idealista de Fondo a través de los
ob jetivos especificos y conteridos que le dan cuerpo. Asi, -

el ob jetivo especifico 2.1. reza:

"Describir el significado de la palabra filosofia".
A &ste corresponde el siguiente contenido:
"El significado de la palabra filosofia. El eros socratico".

A partir de este contenido Pesultanbyic que se esta aten-
diendo el asunto etimoldgico del término. Por ello, la activi
dad recomendada en el programa es la lectura del mito del amor
(Platon, El Banquete). 8Sin embargo, ni ello sé sefiala expli-
citamente, rMi se transita hacia la superacion de la mera eti-
mologia. Es conveniente aclarar a esta altura que nuestro a-
nalisis refiere a los programas tal cual estan escritos. No
Nos es posible por tanto, (y no seria valido tampoco) suponer
las libertades que el profesor se tome, o los matices que in
thoeyzca. Decimos esto por cuanto en el programa se transita

(en esta primera unidad) de la secripcidn de la filosofia como

amor a la sabiduria, a la definicidn que la determina como sa



-17 -

ber racional - totalizador y radical. No hay en el programa

Nninguna mediacidn que dé coherencia y fluidez a este transito.
Se trata mas bien de un cambio abrupto que marca, internamente
a la unidad, dos compartimentos estancos. Creemos que ello -
deriva de la omision del planteamiento socio histbrico en la

. . -
conceptualizacidn de "la fiosofia".

Estos dos compartimentos estancos remiten a actividades de
distinto orden. Asl, la concepcion de la filosofia como ori-
ginmaria de lo irracional (emotivo) se acompafia de actividades
como lecturas de Platon y Aristdteles, comparar '"la admiracion
ante la bbceda celeste y la admiracion ante el ser del hombre
desde el punto de vista del origen del filosofar'". Por otra
parte, la concepcion de la filosoflia como saber radical, tota
lizador, racional, plantea algunas actividades de mayor rigue

. . « @ .
za como la investigacion, por parte de los estudiantes, del -
quehacer filosbfico en Costa Rica durante los Ultimos veinte
afios. Como sefialdbamos antes, el problema de la transicion -
entre ambas concepciones deja la duda acerca de que el estu -
diante esté suficientemente preaprado para rescatar la rigue-
. ® . .
za de esa segunda concepcion y las actividades que la acompa-

nan.

En primer aproximacién, creemos que la unidad primera no -
permite (en su planteamiento) la mncrecidn de los objetivos -
1, 2, y 3 del programa, pues éstos apuntan hacia la construc-

. . - -
cidn de una actitud critica frente al entorno socio-politico
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y a la rigorizacidn del quehacer social e individual, mientras
que la unidad primera tiende hacia la deshistorizacidn del que

hacer filosofico.

Esto es, los objetivos generales del curso no se refle jan
en el objetivo general de la unidad, aunque este si se ve refle

jado en algunos de los especificos:

Ob;j. Gral. Progr.

~ s ruptura

» Obj. esp. 11 a 31.

- '
| }_.. obj. esp. 3.2.a 4.2.
Lsesissaia FUPIUFA

ObJ 'Gral. Uhi'dad

Esquema n°3.

Hespecto del ob jetivo general rigmero cuatro, resulta har-
to dificil asegurar su proyeccidon en los ob jetivos-contenidos
y actividades especificos pues la expresion "interpretar Filo
sOficamente los problemas de la vida del ser humano' carece -
de criterios ob jetivos gue permitan su concrecion. Esta ex -
PPesiBn, le jos de ser un aserto tecnico, parece reproducir u-
na frase cotidiana en la que "adoptar una actitud filosofica

ante la vida" se traduce por ser paciente ante los problemas
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No molestarse, etc. (concepcidn cotidiana de fondo estoico, -

Posiblemente estimulada por el cristianismo).

Ahora bien, hemos sefialado que esta primera unidad puede -
Interpretarse como la fundamental, rno en lo que refiere a nues
o . . . - .
tro analisis, sino al animo de sus creadores. De esta manera,

la estructura del programa, puede visualizarse de la siguiente

forma:

LA FILOSOFIA

. . @
Determinacion del campo general

Origen y determinaciones

. . . < .
Especificidades por via comparativa

EPISTE MOLOGIA ETICA

Oeterminacidn del "Sub- Determinacidn del "Sub-
campo'" ., campo'.
flgunos problemas de su Algunos problemas de su
ambito. ambito

r~ ’ v
ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

Determinacion del "Sub - campo'".

Algunos problemas de su ambito.

Esquema e 4,
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.Pero como tranmsitar de una concepcidn emotivista de la Fi
« . . . - .
losofia a la rigurosidad de la epistemologla?. ;Qué tipo de -

&g . . . e
etlca puede derivarse de la admiracion?.

Desde el andlisis de esta primera unidad que esta 1lamada
a ser el centro del programa, tenemos cque sefalar que las o-
tras tres unidades aparecen como otros tantos compartimentos
estancos, por cuanto de la concepcidn de la filosofia como re
sultado de una actitud emotiva resulta imposible derivar al -
estudio de la epistemologlia, la antropologlia filosofica y la
etica. Asi, si bien los ob jetivos generales y especificos
de las siguientes unidades, guardan internamente (esto es, pa
rd cada una de ellas) relaciones de coherencia horizontal, es
ta no se prolonga ENTRE ellas (ausencia de integralidadl. A-
S1 por ejemplo, es imposible seguir el objetivo de definir a
la filosofia como producto de la emotividad, en el objetivo -
tres de la segunda unidad, ob jetivo que sefala hacia la nece-
sidad de esclarecer los fundamentos epistemoldgicos del méto-
do cientifico, o derivarlo hacia el contenido tres de esa uni
dad que reza sobre el fFendmeno del conocimiento, la relacidn

Su jeto-ob jeto, la verdad y los criterios de verdad.

Los objetivos generales de la targcera unidad (antropologia
Filosdfica) resultan de largo alcance y de singular importan-
cia. Estan, sin lugar a dudas en estrecha coherencia con los
ob jetivos generales 1,2 y 3 del programa, y con los especifi=

Cos de la unidad.
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Un aspecto llamativo es la ubicacidn de esta unidad en cuan

to tercer aspecto, precedido de '"la filosofia" y "la epistemo

L4 . - 3 3
logia", estructuracidn programatica que parece remitir al dic
tum cartesiano "pienso, luego existo’. Como ya ha quedado -

dicho, es la integralidad la que se ve afectada a partir de -

la primera unidad, tanto por la conceptualizacidn que ahi se

Promueve acerca de la filosoflia, como por el papel de esa uni

L d
dad (vease esquema 5).

4 (Y t O
L, l DYy

v,

El objetivo general de la Gltima unidad es en realidad, de

masiado general e indefinido: "Analizar los fundamentos de la
dimensidon &tica del ser humano". Un ob jetivo asl planteado -

no encuentra (no debe encontrar) mayores dificultades para de

sarrollarse a través de ob jetivos especificos y ese es el ca-

S0 en el presente programa. Sin embargo, el objetivo general

Podria me jorarse mediante la rigorizacidn de los términos em-

Dleagps, asl como por la apertura de otros objetivos generales
Ppara la unidad. Esta segunda posibilidad est& avalada por

!a existencia de ob jetivos especificos y contenidos cuya re -

Ferencia al Gnico objetivo general de unidad es relativamente

inddrecta, y que versan sobre el campo.de la moral. En nimg&m
momento se plantea en la unidad la distincidn entre eética y -

moral, razbm por la cual, los contenidos sobre ese segundo -

asunto se introducen abruptamente. Es notoria en esta unidad

la ausencia de toda referencia al marco socio historico de "la

moraliddd" y a corrientes recientes sobre el problema ético -
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moral. Desde esta perspectiva, la concrecidn de los ob jetivos
generales del programa a través de los especificos de esta u-
nidad se encuentra bastante limitada pues el analisis critice
ante los Y?lohes éticosiy de las situaciones socio politicas,
tal como se propone en el primer objetivo general del progra-
ma, requiere de un instrumental critico y alternativo a las -
Concepciories tradicionales. Resulta lamentable la ausencia -
de contenidos que promuevan el analisis critico ante el pro -
blema ético-moral y estimulen la clarificacidn de las relacio
nes de este ambito con las ideologlas, asi como la blsqueda -

L d - . -
de una ética cientificamente fundada.

Finalmente podemos reiterar que el programa aparece consti
tuido de una unidad general y tres que pretenden entregar co-
nocimientos sobre aspectos especificos del quehacer filosofi-
co. Las tres Gltimas unidades se introducen con un ob jetivo
que sefiala hacia la determinacidon especifica de cada uno de -
les tres campos gue se estudiaran. Desgraciadamente\estos &
tres campos se estudian de manera basicamente autagbma y su
unidad de verticalidad hacia los ob jetivos generales del pro-
grama se encuentra frecuentemente interrumpida, interrupcuiodn
que por ende determina la ausencia relativa de coherencia ver
tical con los objetivos de la educacion costarricense. Pode-
mos agregar que subyace en el programa una concepcion ahisto-
rica de la filosofia, a la cual se entiende basicamente como

"filosofia clasica occidental", en cuanto forma diferenciada -



7. .

del pensamiento surgida de la emotividad y concretada bajo la

forma de la "racionalidad". Esta concepcidn inunda todo el
Programa y determina la ausencia casi total de referencia al

Quehacer filos6fico latinoamericano.(otro elemento que sefals

hacia la ausencia de coherencia vertical.

3



V.- DESCRIPCION Y ANALISIS INTEANO DE LOS PROGRAMAS

DE HISTORIA DE LA CULTURA Y FILOSOFIA
EN EL SISTEMA DE EDUCACION GENERAL
DEL CENTRO REGIONAL DE OCCIDENTE

———————

\ . . SN S\
IV.1.- Historia de la Cultura. — \

AETN

El programa de Historia de la Cultura del S.E.G. - C.R.O. .

- Presenta tres ob jetivos generales:

a) Conocer las principales tendencias que presenta la historia
., . - . . . . .
N su evaelucion reciente hasta constitulirse en una cliencla so

cial,

N
-

* - .
o) Ceterninar los origenes del mundo contemporanec y su influen

cia en el desarrollo del capitalismo dependiente en América -

Latina,

c) Comprender mediante el estudio de casos el desarrollo histéri
co de América Latina durante el siglo XX, en sus aspectos eco

& 2 3 .
nomicos, politicos y sociales.

Los mismos co-~responden a un apartado introductorio sobre la
. o % . ¥ i .
evolucion de la historia en caanto ciencia y a dos unidades con

—~ < - - . .
cretas: origenes del mundo contemporaneo y America Latina en el

Siglo XX.

Los objetivos especificos conllevan a identificar el origen

Yy Proceso de imcorporacion de América Latima al capitalismo -
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“wndial y la relacidn que jugaron los Estados Unidos en el mis-

>+ Estos logros se mediatizan en una primera unidad, producto

i
i

e 2 . . . - 5 . .- .
analisis de la Revolucidn Industrial, la expansidn del capi

d.lsmo y las medidas adoptadas por los EE. UU. en el proceso.

Lﬁigegumda unidad pretende que el estudiante interprete toda
P T ) . - . bt d T} g 3
problematica politica que envuelve a la America Latina, bus-
e — . . s T . s v N
7H0 sus origenes y fundamentaciones economico sociales ligadas
“ETpo Interro y externo principalmente. Esto quiere cumpli:

1 5

analizando la estructura agrarfia, las manifestaciones populic

» ¥ revolucionarias y el papel de la politica exterior estado-

El programa parte, por lo tanto, de ob jetivos generales con
-"BL0s y operacionalizables pues su redaccion es clara, precisa
y realista, Sin embargo, su primer objetivo general correspon

of:)

- - . - . .
8 un tema especifico que no estd planteado como unidad, sino

-~

"9 una introduccibdn al programa.

08 ob jetivos especificos de la primer unidad responden a su
tenidos. Sin embargo, no hay wuna actividad concreta para s
. g | . . Ld .
“TRllimlento. Este aspecto es comun a ambas unidades en el sen
: -
oA~

. . 2 . . : )
-4% de gue no se concretiza la relacion objetiveo - corntenido -

Ty | : . P4 . .
‘“tividad, produciéndose un vacio en la horizontalidad.

La organizacidn de los contenidos de la primera unidad es po
-eTica — formacidn del Estado Nacional anterior a la incorpo-

1on de América Latina al capitalismo mundial -— y por lo tan



t0, cabe replantearse el orden de los contenidos con la fFinali-

dad de buscar mayor unidad y coherencia entre los mismos.

En la segunda unidad del programa se da un proceso de hori -
zontalidad — con la aclaracidn ya efectuada sobre las activida
des — a excepcidn del objetivo referente al estudio de casos -

“oncretos para el entendimiento de la crisis centroamericana, -

CUyo contenido no lo especifica.

Se manifiesta entre las unidades que componen el programa, u
fa coherencia interna por lo que podemos hablar de integralide
Sin embargo, el tema introductorio parece mas uma unidad estan-

0 Gue responde a un ob jetivo general concreto aislado de la to

ralidad.

El programa de= Historia de la Cultura sin ser un modelo de -
exactitud y perfeccidn presenta notables rasgos de claridad y -
consistencia tanto en sus ob jetivos como en los contenidos. -
Existe si'una falta de rigurosidad en el planteamiento de las -

actlividades, que incluso no sefalan clara y portumamente para -

~ s . . . - .
contenido, conferencias, lecturas obligatorias u otras tecnicas

- -~
educativas. ’

V.2.- Filosofia.
El programa de filosofia del S.E.G. - C.R.0. se fundamenta -

] - 3 2 . .
2N 10s siguientes ob jetivos generales:



. . - .
Proporcionar al estudiante los elementos tedricos fundamen
e « & - - . -
tales para la comprension de los procesos histboricos socia -

. . . - . . iy o
les Jue caracterizan la historia de America Latina en el Si-

glo XX,

2.~ Analizar el papel del pensamiento Filos6fico en la configu

. * . . .
racion de la realidad latinoamericana,

‘3 . - . - n .’
S~ Aportar elementos teoricos basicos para la comprension de

las causas estructurales gue determinan los procesos de libe
.- . . . s 2
racion latinoamericanos y sus posibles formas de concrecion

e rd =
historica.

- . . . . « . o o~
Uel analisis de sus objetivos especificos en relacion con sus
contenidos phograméticos podemocs establecer la siguiente descrip

. -
cion del curso:

El programa de filosofia pretende brindar al estudiante ele -
mentos tedricos fundamentales para la comprension del proceso -
histdrico concreto latinoamericano. Resulta indispensable para
ello, la determinacidon del papel jugado por el pensamiento Filo
so6fico en la estructuracidn de la realidad latinoamericana en -
vistas a la construccidn de su libertad politico - econdmica, vy

- % -
el condicionamiento de esa realidad sobre las corrientes filoso

Ficas que han permeado nuestro medio.

Determinada al logro de tales objetivos, la primera unidad -
contempla el estudio de los aspectos fundamentales de la Teoria

de las Ideocloglias y la ubicacidn de la filosoflia respecto de la
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< . . - . . .
Ideologia y las ciencias en el contexto social latinoamericano.
. s ” ~ . . . »
Esta aproximacion entrafa el analisis del papel jugado por di -
\ . . « & - y . o o . » N
‘8rsas corrientes filosoficas (cristianismo, liberalismo y posi

tlvismo) en cuanto legitimadoras del p-oceso de incorporacidn -

e . . .« ” . .
de America al desarrollo y consolidacion del capitalismo.

En l1a segunda unidad se pretende que el estudiante colija el
Ppapel Coadyd@énte gue la filosofla puede désempeﬁar en los pro-
cesos de transformacion socio-historica y en la construccidn de
formas Justas y ricas de existencia. Este interés se aborda me
diante custro grandes contenidos. El primero, e introductoria,
orinda las premisas para la comprension de la filosofia como inc
trumento de conocimiento transformador de la concreta realidad
‘atinoamericana. E1 segundo contenido aborda,“desde el estudio
de los movimientos latinoamericanos de liberacion y de autores
representativos (Vicente Lombardo Toledano, José Carlos Maria -
tegui, Rodney Arismendi, etc.) la asuncidn del pensamiento revo
lucionario en América Latina. Fimalmente, se estudia la nueva
fractica cristiana en América Latina como resultante de condi -
ciones histdrnicamerte determinadas y como fundamentadora de nue
vas opciones pollitico-filosOficas (Teologlia de la Liberacidon, -

Pedagoglia del Oprimido, Filosofia de la Liberacidnl.

. . . . < .
Es nuestra opinidn que los ob jetivos especificos de este prog:
= [d 3 . i ) "
e estan en adecuada relacidon de horizontalidad com los contenl

S < z . p : . :
10s (no asl con las actividades, que son difusas, y casi residua

nente sefialadas) y, en su primer nivel de verticalidad (hacia -
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95 objetivos generales del programa) tambien guarda una decua-
da coherencia. Es también pertinente la integralidad de las uni

dades que, en cuanto existe, permite un caracter totalizador -

al programa.

% < .
Sin embargo, dos aspectos merecen la critica. Por una parte,

) - . . . . .
-8 redaccion del primer objetivo general [("Proporcionar al estu

1 . . @
dlante los elementos tedricos fundamentales para la comprension

de los procesos histbricos sociales que caracterizan la histo -
ria de America Latina en el Xiglo XX") puede inducir a una per-
cepcion historicista de la filosofia y favorecer una posicidn
de privilegizacion de ésta (mecanicismo ahistorizante). Por o-
tra parte, la estructuracion del programa presenta dos unidades
Quz, por oposicidn sefialan hacia la insercidn ideologica de la
Filosofla, o hacia su papel como conocimiento transformador (ver
dadero). Si bien el supuesto de base del programa es correcto,

' » B . . < .
Su estructuracion puede dar cabida a los maniquelsmos sobresim-

plificadores.

Es interesante hacer notar que la concepcion de filosofia gue
subyace al programa es una concepcidn problematizadora que bus-
ca la dimensidn histbrico social del pensamiento en su doble di
“ensidon de condicionada y condicionante, por y de, los concre -
t0s procesos socio histéricos. A partir de esta concepcion se
cusca la concreta insercidn del pensamiento filosofico en Latino

América. No obstante tal inquietud, se hace presente la insis -

- - - . = .“
tencia de ubicar a la filosofla occidental como "la'" filosofia
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/ se busca por tanto, las "manifestaciones'" de aquella en rnues-
tro medio. Esrimpqhtahte notar que tanto el liberalismo, el po
sitivismo, el cristianismo y, més recientemente, el existencia-
lismo, han sido expresion de grupos oligéhquicos, neo burgueses
e intelectual-burgueses en nuestro medio, y que para la historia
de las ideas latinoamericanas es indispensable ya, encontrar -
nuestra filosofia por debajo (ocultada) de '"la filosofia", rede
finir @ la filosofla desde la sensibilidad abierta por la prac-
tica social de grupos humanos historicamente determinados, gru-
Pos empefiados en la construccidon de una sociedad libre de la ex
plotacidn de clase. No se trata tampoco de encontrar las "mani
festaciones del marxismo en Latinocamérica", sino de potenciar -
las propuestas cque sobre el hombre (la sociedad) latimnoamerica-
No estan contenidas en las practicas socio histbricas de aque -

llos grupos



¥ NIVELES DE CONTINUIGCAD E INTEGRACION

ENTRE LOS PROGRAMAS.

V.1.- Niveles de continuidad

V.1.1.- Estudios Sociales e Historia de la Cultura.

‘- . - - - .
El andlisis interno de los programas aporta una vision cla

mra que nos permite sintetizar algunos rasgos compartidos.

El formato de los programas de Estuidos Sociales carece de
una estructura que dé coherencia a objetivos, contenidos y ac
tividades; M0 esta claramente definido. en unidades y sus objg
tivos especificos no siempre responden al orden de los conte-
nidos. El1 programa de Historia de la Cultura por su parte, -
Presenta un Formato mas coherente pero sus actividades no es-
tan directamente relaciomadas con sus conternidos. En ambos -
casos entonces, existen fallas notables en el proceso de hori

zontalidad.

LLos ob jetivos de estudios sociales se caracterizan por la
superficial idad, destacando el uso de terminos que inducen a
general izaciomes vaclas. Son poco operacionalizables e inclu
s0 hiper-optimistas. Por el contrario los objetivos de histo
ria de la cultura son claros y phecisoé, realistas y con mayor

sentido de integralidad.

Respecto de los contenidos de Estudros Sociales, su linea

-

. Lt . . . < . e
continla por la generalidad, existiendo un vaclo simplifica -
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A
ao

or en su presentacion. Algunos temas, casi todos en opcic -
"al y el primero en basico, son unidades estanco, y tanto ob je
tivos como contenidos no pretenden ir mas alla del simple co-
nocimiento y descripcitn, limitando de ests manera la activi-
dad critico-creativa del estudiante. En Historia de la Cultu
ma, aunque el orden que presentan los contenidos de la prime-
Ta uvdad es debatible, hay mayor sentido de unidad y coheren
cla . La preserntacidn de los Oltimos temas mediante el estu-
dio de casos puede conducir a interpretaciones parciales vy sé
lo el desarrollo de los contenidos nos aclararla este punto;
Sus actividades son en extremo vagas y superficiales y no con

o " . .2 - . ¥
ducen a una realizacion programatica determinada.

En Estudios Sociales por su parte, algunas actividades rayar
&N un criterio escolar y superficial y otras son verdaderamen
te valiosas; sin ambargo, el planteamiento de los objetivos vy
contenidos no proporcionan los elementos precisos para el op-

timo cumplimiento de las actividades.

En general, en los Estudios Sociales predomina una vision
simplista de los temas y la historia esta fundada en una elec
cidn de los hechos acientifica y matizada inconcientemente, -
pPor pre juicios morales, sociales, politicos o religiosos (Pie
rre Vilar, 1982; 26) tal y como se desprende de los programas,

especialmente del de basicos.

La historia no puede ser un simple relato de acon~ecimien-



tos, y es aqul donde el programa de Mistoria de la Cultura se

- - . .
acerca mas al estudio de la historia razonada.

Concluimos al respecto que existe mayor grado de horizonta-
lidad e integralidad, a excepcion del primer tema en el pro -
grama de Historia de la Cultura que en el de Estudios Socia -
les. Ello nos conduce a pensar en un proceso de ensefanza -

aprendiza je mas rico y concreto en aquella materia que en és-

ta,

No existe continuidad o relaciones ccherentes entre los -
Programas de E.D. y los de Humanidades (S.E.G.)] en las mate -
rias referidas. Aungue el programa de opcional se refiere |,
al igual que el.de Historia de la Cultura, a una problamatica
Comﬁn, los supgestos teéhico—conceptuales que los sustentan
son muy diferentes. La historia en la E.D se matiza aun de
las concepciones heredadas del Siglo XIX que fueron 1lamadas
"historizantes" por Berr o episddicas por Lacombe. Aun vy =
cuando introduce aspectos econdmico sociales su presentacion
programatica no conduce al analisis histbrico exhaustivo. En

Historia de la Cultura, aun y cuando estamos le jos de presen
tar una historia total eé£guctural, al menos la concepciodn do
minante pretende ofrezer el analisis critico-creativo y el de
bate constante sobre la formacion de la sociedad Latinoamerica
na. Es decir que, "...aspiramos a conocer para cada periodo
y cada sociedad, el marco téecnico, gcondmico, social e insti-

tucional; las pulsaciones de la coyuntura; los movimientos de
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. - .
poblacion, la vida de las grandes masas, y no solamente de -
@

los grupos dominantes; los movimientos y las relaciones socia

les; ..." (Cardoso y Perez, 1984; 25).

V. 1.2.- Filosofla.

D G A

Luego del analisis realizado a cada uno de los programas de
Filosofia, no hace falta un andlisis pormenorizado para cole -
gir algunos aspectos de importancia.Sefialaremos por lo tan -

. [ . A . .
to,de manmera sintetica,asuntos relevantes para el analisis.

Sefialemos en primer término una abismal diferencia entre las

. — . — -
concepciones de "filosoflia". En el programa de E. D. ésta se

0

entiende como producto del amor o de la admiracion, sentimien
tos ambos que desarraigan al pensamiento de la historia con-
creta e identificam a la filosofla con pseudo-valoraciones. -
En el programa del S.E.G. se busca por el contrario, "la terre
nalidad de las ideas", su relacidn con las acciones de los gru
pos sociales histbOricamente determinados y en funcidn cor los
proyectos politicos que avalan. Dentro de estas diferentes -
concepciones, la filosofia aparece en el primer caso como -
"forma de pensamiento'", como actividad "intelectual', mientras
en el segundo hay un esfuerzo notorio por sefialar la unidad de
pensamiento y accidon en el concreto espacio h;stFocio—sccial -

latinoamericano. No hay duda de que estas diferentes concep -
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ciones de "filosofia" en los programas determinan de por sl -
una separacion sustancial y, con ello, una ausencia de con-
tinuidad entre los programas. Asi, en el caso del programa
de la E.0., "la filosofia" es, basicamente, la filosofia cla-

sica %gcidental con sus campos relativos de "especializacion"

En el programa del S.E.G. hay por lo menos una tendencia a -
considerar las practicas socio-politicas de las clases que -
Pugnan por la abolicidn de la lucha de clases como la fuente

de una "filosofia latinoamericana', tendencia que si bien no

se despliega en toda su riqueza, marca rumbos radicalmente -

rnuevos y diferenciados para la comprensidn del quehacer filo-

L4 .
sofico.

No hay duda que en el aspecto formal (presentacién‘ de am

bos programas, el de la E.D. es mas exigente. Hay un esfuer

\
\ { . \
h 1 ¥

20 en ese programa por

.

poner en-relacidn los ob jetivos espe-

e 4 . . .
cificos, las actividades y los contenidos, de manera que a

. . . < .
cada contenido corresponda uno o ma@s ob jetivos especificos y

una o mas actividades (Formato columnar). Esto rno sucede -

con el programa del S.E.G. 8i bien se puede encontrar una

buena relacidn horizontal entre los ob jetivos especificos Yy

. &
% v

los contenidos no hay uma adecuada rigorizacidn en la corres
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Pondencia. Por otra parte, las actividades del programa de fi
losofia del S.E.G. aparecen casi como un aspecto residual y -

se plantean de forma general, ambigua, inespecifica.’ !

V.2.- Integraciodn

Nuestra experiencia nos permite afrimar que en nuestro me

. . « ® . .
dio se ha hablado de "integracion" en diversos sentidos:

al Por objetivos: en este caso se consideran como integrados,
programas de distintas materias y contenidos tematico-progra

[ . . . o . . . .
maticos que, sin embargo, persiquen fines y objetivos seme jan-

tes.

b)Y Tematicamente: se consideran como integrados programas -
que aborden el mismo asunto tematico desde diversas meto

dologias y disciplina.

Sin embargo, ambas concepciones presentan limitaciones im-
portantes. En el primer caso, porque compartiendo un punto -
de inicio que debe trazarse a lo largo del proceso, no hay me
canismos de control que permitan practicar la flexibilidad co
rrectiva de la integracidon en la practica docente. Por otra
pParte, esta manera de integrar solo puede lograrse mediante -

la postulacidn de ob jetivos sumamente laxos.

El segundo tipo de integracion tambien ofrece dificultades.
La multidisciplinariedad no es garantia del analisis de tota-

lidad. Tanto ella como una interdisciplinariedad mal enten -

2
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dida (asunto bastante frecuente) pueden conducir a un proce-
SO anarquizante y a confusiones e inseguridad en el estudian-

/
te. Como tanto se ha dicho; no se trata de sumar puntos de -
vista, sino)de construir para el conocimiento la integraciodn

mediada (nivel epistemoldgico) de lo que en siI mismo es media

cion y totalizacidn en unidad indisoluble (nivel ontologico),

(Ardostegui, 1982; Sartre, 1970).

Por las anteriores razones, consideramos que la integracion

L .
Programatica debe entenderse como:

"El planteamiento y e jecucion intra e interdisciplinaria -
de un programa de estudio en el que cada una de las disci-
plinas que.intervienen, interactla con las demas en la re-
construccidn de mediaciones que permitiran finalmente, el

analisis de totalidad de un ob jeto comin de estudio".

Asi, no puede haber interdisciplinariedad sin "intradiscipli
nariedad". Esto es, el analisis de totalidad se interrumpe -

no sdlo porgue las disciplinas se constituyan en compartimen-

tos estancos que "al final" aportan y adicionan, sino tambien
porque en el interior mismo de una disciplina, se parta y ac-
* . € . e . s . .
tue desde supuestos epistemologicos y politico-ideologicos di
similes. Esto no significa alentar criterios contra la liber
tad de cétedra, ni llegar al extremo de que los profesores se
pongan de acuerdo hasta en los chistes que contaran en el au-
la. Creemos en cambio, que si se postula creacion de progra-

mas integrados, debe hacerse un esfuerzo serio en la construc
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cidn realmsnte interdisciplinaria del objeto, en la explicita

cibn de supuestos basicos, en el analisis integrado en busca

de la aproximacion de total idad vy en la constitucidn de equi-
POs de traba jo seriamente interesados en la interdisciplinarie
dad con todo lo gque ella significa de apertura, respeto, inter

cambio y animo de traba jo.

V.2.1.- 1Integracion de los programas de Filosofia y Estudios

. + ® . . .
Sociales en la Educacion Diversificada.

Es necesario sefialar, en primer término, que ambos progra-
mas responde a cursos independientes. DOesde esta punto de -
vista puede parecsr invalido reclamar integracién de esos pro
gramas. No obstante, si parece valido pensar que, tratandose
de programaa para un mismo nivel vy érea, que comparten algu -
Nos ob jetivos generales, deba darse algin nivel de integracicn.
La realidad, sin embargo, es otra. El programa de filosofia, -
Por la concepcidn que de ésta transmite, y por sus estructura
cidn en cuanto caracterizacidn 2 delimitacion de algunas areas
del quehacear FiloséFico, carece de integracién con el procgrama
de Estudios Sociales. Sin embargo, debe valorarse la impor-
tancia de las unidades 2, 3 y 4 de filosofia, asi como la rele
vancia de los temas de Estudios Sociales. En este nivel, y -
referido a los ob jetivos institucionales que son comunes a am

. 3 . < . . .
bas disciplinas, podria afirmarse que existen laxas relacio -

nes de integhacién "por ob jetivos'" en estos programas. Esta-
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s @ . . . .
misma observacion, sin embargo, muestra la relativa esterili-

dad de esta forma de entender la integracion programatica.

V.2.2.- Integracion de los programas de Historia de la Cultura

y Filosofia en el Sistema de Educacidn General (C.R.0.)

Contrario a la que sucede en la E.0., en el S.E.G. se plan-
tea deliberadamente la integracidon de las tres materias que -

componen el Bloque Integrado de Humanidades.

Los programas ba jo estudio presentan ob jetivos y contenidos
que se complementangy que podrian brindar al estudiante una -
aproximacion de togaliaad a América Latina. No obstante, que
da por investigar si existe la misma unidad de coherencia en-
tre éstos y el de Castellano, asi como la relacidén que las -
tres mgterias guarden respecto de la Guia Académica. Por o -
tra parte, es notoria la ausencia de actividades que permitan
controlar el curso real del proceso integrado (planeamiento -
general, analisis, reuniones de bloques, etc.) asi como la ca
rencia de suficientes actividades didacticas integradas (pane
les, debates, salidas al campo, etc.].wwﬁgnqua nuestro anali-
sis se queda a nivel formal (programas]; consideramos valido
inferir de la carencia de actividades integradas que, gggggé
la integracidn se propone deliberadamente, el que ella se cum

pla pareciera quedar, en el caso de los programas estudiados,

en el ambito de lo accidental.



VI.- COHERENCIA DE VERTICALIDAD DE L0OS PROGRAMAS
ANALIZADOS RESPECTO DE LOS
OBJETIVOS INSTITUCIONALES.

VI.1.- Los programas de Estudios Sociales y Filosofia en la E.D

y los Objetivos Institucionales.

VI.1.1.- Los objetivos generales de los cursos de Estudio Socia

les opcional y basico pueden sintetizarse de la siguiente for

ma:

"Que el estudiante conozca la realidad actual latinoameri
cana y opte, sobre la base de ese conocimiento, por el me
joramiento de las condiciones de la sociedad costarricen-
se y latinoamericana mediante la adopcion de una actitud
cientifica, participativa y valorativa de la vida en comu
nidad".
VIi.1.2:~ Por su parte, los ob jetivos generales del curso de -
Filosofla pretenden desarrollar en el estudiante la rigurosi
dad 1dgica, actitud critica ante valores y situaciones, asli

como la valoracidon del saber filosofico en cumato instrumento

para la vida individual y social.

VI.1.3.- Coherencia vertical con los 0Objetivos de la Educacién

Diversificada.

El nivel de la E.D. en el ambito que nos compete (sector

académico) se plantea los siguientes ob jetivos:

1.- Desarrollo de la inteligencia critica y de la discipli-
na intelectual y cultivo de la capacidad para plantear vy
resolver problemas como preparacion a estudios superiores,
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2.- Bases racionales para la conducta autdnoma , la responsa
bilidad profesional, familiar y civica, y la contribucién
permanente al desarrollo del pais,

3.- Comprensidn de los mecanismcs basicos de la sociedad y -
< . . . . . . .
la economla modernas y sus posibilidades de participacion

En el orden no cognoscitivo, los ob jetivos son los siguien
tes: h

1.- Dominio de los prejuicios mediante la sumision a la ob-
jetividad cientifica,

2.- Cultivo de la inmsatisfaccidon como estimulo al estudio -
constante (critica comstructiva y autocritical,

3.- Desarrollo de la capacidad para tomar decisiones en vir
tud de principios concientizados,

4.- Equilibrio inteligente entre la adaptacion social y el
impulso hacia el cambio.

Resulta facilmente observable que, efectivamente, se pue-
de detectar los aspectos fundamentales de estos ob jetivos en
los de los programas estudiados. En ambos programas se pre-

. . - . . < .

tende propiciar el analisis critico y muy claramente, en el

caso de Estudios Sociales, se valora la necesidad de la trans
formacidn social. En el de Filosofia existe una cierta inde

finicidon que hemos mencionado anteriormente, indefinicidn que
parece remitir a "concepciones cotidianas" (popularizacion -

de la filosoflia'") sobre la labor filosofica. Por otra parte,
el programa de Filosofia, en 1o que refiere a sus ob jetivos

@ . 3 . -

generales, se inserta relativamente en los ob jetivos de la -

E.D., pero la verticalidad se interrumpe en el momento de pa
sar a los objetivos de unidades, con especial énfasis en el

caso de la primera unidad, lo que se agrava por la ruptura -

ya sefialada en la integralidad. En el caso de Estudios So -




- @ -

ciales, el programa no plantea unidades sino temas, y tambieén

. . e . F [
entre ellos existe una ruptura de integralidad (vease esqguema

seis).
)
Ob jetivos de la Educaciodn
Diversificada
4¢——-———— verticalidad -————————p
Ob jetivos del Programa Ob jetivos del Programa
de Estudios Sociales . de Filosofla
' ]
: ruptura de
I verticalidad
i
o L |
Tema 1 Unidad 1
1 i
he)
v | D :
Tema 2 o | .~ Unidad @2
_ ,
I M| m :
| 515
Tema 3 TR ] Unidad 3
ol e
T I
] C |~ ]
] 1
Tema 4 Unidad 4

Esquema n°6.
El siguiente nivel de verticalidad corresponde a la inser-
cidon de los ob jetivos de la E.D. en los Fines de la Educacion

Costarricense. Para transitar a ello, realicemos en primer -

L . el . . .
termino un analisis de estos fines.



ENT e Fite Los Fires de la Educacidn Costarricense.

Los Fines de nuestra Educacidn quedaron planteados en la
Ley Fundamental de Educacidn No. 2160 del 25 de Setiembre de

1957. Algunas veces se ha criticado la amplitud y ambigle

dad de tales fines. Sin embargo un analisis profundo nos -

permite comprobar que lejos de tal indeterminacidn, hay en

ellos uma relativa definicidon politico-ideologica. En la
: g

primera parte de los Fines se sefiala hacia:

1.- La formacidn de ciudadanos amantes de su patria, cons -
cientes de sus deberes, de sus derechos y de sus liberta-
des fundamentales, con profundo sentido de responsabili -

dad y de respeto a la dignidad humana,

2.- Contribuir al desenvolvimiento de la personalidad huma-

na,

3.- Formar ciudadanos para la democracia en que se concilien

los intereses del individuo con los de la comunidad,

4,- Estimular el dasarrollo de la solidaridad y la compren-

s @
sion humana,

5.- Conservar y ampliar la herencia cultural, impartiendo co
noimientos sobre la historia del hombre, las grandes obras

de la literatura y los conceptos filosoficos fundamentales.
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En esta primera parte de los fines encontramos varios cam
pos de preocupacidon que rigen a nuestra Educacidn y giran en
torno al hombre en sus dimensiones individual y social. De
esta manera, desde el anélisis del primer fin planteado, cque

PR Y &

es el mas general y(%bahcadoﬁ, podemos colegir'y separar tres
® S
distintos grupos de aspectos prioritarios para nuestra educa
s @ . . . i & . & .
cion: el individuo propiamente tal, la comunidad como ambi-
to de expresidn de los individuos y la expresion politica de

rd . « ® . . 2
estos en su insercion comunitaria (Estadol. En el cuadro -

. . . . 2
uno visual izaremos esta orrganlizacion:

CUADRO No. 1

ASPECTO0S PRIORITARIOS DE LA EDULCACION
COSTARRICENSE
Y VALORES CORRESPONDIENTES

1.- Formacidn de ciudadanos:
=R -B- 5,
Individuo Politica Comunidad
-conscientes de: -Amantes de su pa -Profundo sentido -
tria de responsabilidad;

-SUS deberes
-Respetuoso de la -
-SUS derechos dignidad humana.

-SUS libertades
FUNDAMENTALES

. . . . 2 ) .
Si a partir de la anterior jerarquizacion analizamos los

siguientes fines, podemos encontrar las relaciones que a
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. + &
continuaclion se anotan:

1.- El fin nlmero dos responde al rubro "A", fundamentalmen

« @ .
te por la concepcion personalista que lo sustenta,

2.- El tres responde fundamentalmente al aspecto "B" y de -
paso brinda una aproximacidn a la concepcidn de "democra-

- . . < . . . . =
cia" como conciliacion de intereses individuales con los

comunitarios,

3.- El cuatro refiere basicamente al aspecto "C" y secunda-

riamente al "B",
4.- El cinco se orienta hacia el aspecto '"C".

Es obvio que estos tres niveles tiememn relaciones entre -
si. El separarlos es un recurso para encontrar la jerarqui-
zacidn valorativa contenida-en ellos. De esta primer aproxi
macion podemosigéfivér que el individuo constituye el e je de
nuestra educacion y que a el se le pretende formar para que
estime la vida_en comunidad, representacidn ésta que final -
mente se proyecta como '"la patria que debe ser amada. Si -
ahora intentamos ubicar las valoraciones y representaciones
pseudovalorativas en los niveles sefialados arriba, obtenemos

. . - P .
lo siguiente (vease cuadro numero dos). 3
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CUADRO MNo. &
VALORACIONES
Y REPRESENTACIONES PSEUDOVALORATIVAS
SEGWN LOS ASPECTOS PRIORITARIOS.
-A- -B- . -C-
Individuo Politica Comunidad
-conciencia -amor a la patria -profunda responsa -
bilidad -
-debereas -libertades funda
mentales -respeto
-derechos
~-democracia -sol idaridad
-libertades funda
mentales —comprensiodn humana
-per-sonal idad -grandes obras lite
Fumana rarias
-dignidad -conceptos filosofi
humana cos fundamentales.

=

Esto es, la formacion segln las caracteristicas deseadas
en "A", apunta hacia el crecimiento de la personalidad huma-
na. Tal crecimiento tieme un ambito de expresion en las va-
loraciones de su propio nivel (individual), en las del nivel
lde la vida en comunidad y, finalmente, ambos grupos de valo-
raciones se proyectan hacia la '"gran comunidad", bajo la for

. . .
ma de "amor a la patria" por adhesion a la ''democracia'.

. . L4 " . .
El analisis que hasta aqul hemos realizado nos permite ver
que la indefinicion y ambigliedad de los fines de la educacion

. . . <
costarricense no es tan grande como en pPrinclpilo podria creerse.
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Por el contrario, hay en ellos una clara opcion por valores-
propios de corriente filosdFicas de fondo cristiano (persona
lismo), cuyo individualismo de fondo sdlo permite concebir a
la sociedad en cuanto agregado de individuos que interactdan
en supuestas relaciones de equitatividad (omisidn del ser s0
cial del hombre y sustitucidn por el taracter social’ del in

dividuo), (Chavarria, 1986).

Ahora bien, en la ley mencionada, una vez establecidos los

fines que hemos mencionado, se agrega:

. ® . .
"Para la consecucion de estos fines, la escuela costarricen-
b

se debe procurar:

.~ El mejoramiento de la salud mental, moral y fisica del

hombre y de la colectividad,

2.- El desarrollo intelectual del hombre y sus valores eti-

e . . - .
cos esteticos y religiosos (sic)

. . ® . . s . »
3.- La afirmacion de una vida familiar digna, segun las tra
e 5 . . < . A
diciones cristianas, y de los valores clvicos proplios de

una democracia,

. . . . o .
4.- La transmision de conocimientos y tecnicas, de acuesrdo -

con el desarrollo psicobiolbgico de los educandos,

5.- Desarrollar aptitudes, atendiendo adecuadamente las di-

ferencias individuales,

B.- El desenvolvimiento de la capacidad productora y de la

eficiencia social.

§

Observamos en primer término y dentro del primer punto de
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los "procurandos" la separaciodn hombre (individua) - colecti
vidad (comunidad, sociedad). Por su parte el "procurando' -

tres permite comprobar la opcidn de fFondo por los valores

cristianos y por la '"democracia" e inunda e] planteamiento -
de la meta dos. Las 'metas’5 y 6 estan intimamente relaciona
das y refieren a la necesidad de formar un sqjeto productivo
por ende, valioso a la sociedad. Llama la qggncién la formu
lacidon de la ‘meta’ 4, en cranto parecaigéﬁéﬁ;dé fondo una -
concepcidn sobre la educacidn relativamente superada en la -

actual idad.

De la observacidn de fimes y 'metas’ podemos derivar en
primer término wha carencia grave. No hay referencia en los
Fines al mivel "Naturaleza'", pero la primera’meta’ nos habla
de la salud mental, fisica y moral. Por otra parte, esta mis
ma carencia hace que el "amor a la patr?é” se conciba como -
valoracién de una entidad abstracta, politico-ideoldgica (Es
tado) y omite , por ejemplo, la defensa y conservacidn de -
los recursos naturales, 'meta’ en la que podrian unirse los

‘niveles "naturaleza" -"politica" - "comunidad". Asi, la de-
fensa de un recurso natural adopta en determinadas circunstan

‘cias la forma de "lucha politica".

Ahora bien, volvamos a la constatacidn dd fondo cristiano

|

idemocrétigo en los fines y ’'metas’. La ley en la que eéstos
o

quedaron plasmados data de 1857. Por esta razén, podemos co

legir que la concepcion cristiana avalada en tales fines, -
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parte de la concepcidon neo-cristiana y, especificamente, de-
la Doctrina Social de la Iglesia. Algunos aspectos que pue-

den sustentar tal opinidn son los siguientes:

En primer término, no obstante la existencia de la libertad
de cultos, la religidn catdlica ha sido declarada como la -
oficiak. Por otra parte, si bien la Ley de Educacidn fue -
aprobada durante el segundo periodo de gobiermno de Don José
Figueres, no podemos pasar por alto el caracter de reciente
formacion (en ese entonces) del partido que lo llevd al po -
der (P.L.N), su heterogénea composicidn social tanto en los
cuadros altos como en su base, y la ausencia de unidad idaolé
gica en esa organizacion, ausencia que aln en nuestros dias -

sigue siendo rnotoria. Finalmente, la presencia de ese fondo

cristiano p&dréébtambién explicarse como remanente de las re
formas del cuarenta, época en que la Iglesia costarricense -
recuperd parte de su poder politico perdido afios atras ante

los liberales (Chavarria, 1981). Precisamente, la recupera

cidn de ese poder perdido pas® por un sinuoso recorrido que

hubo de culmimar con la imposicidn papal para que en la Igle
sia costarricense se iniciara la puesta en practica de la -
Nueva Doctrina de la Iglesia, novedad que databa, sin embar-
go, desde fines del siglo anterior, pero que habla sido sis-
tematicamente ignorada por los obispos costarricenses (Chava
rria, 1981). La gravitacion de la Iglesia en la educacion -

costarricense fue re-editada durante el gobierrno del Or. Ra-
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fael A. Calderdn Guardia, mediante la abolicidn de las leyes
anticlericales de 1884 y 1894, el restablecimiento de la en-
sefianza religiosa y la autorizacidn a los colegios particula
res (generalmente en manos de sacerdotes y religiosas) para
gue pudiesen entregar titulos educativos (Salazar, Jorge, 1980;

Arrieta, Santiago, 13977).

No podemos pasar por alto que ap§h§§ dos afios despues de
aprobada la Ley Fundamental de EdQcacién Costarricense, se -
produce un hecho historico de singular importancia que no pue
de de jar de tener implicaciomes para la vida de nuestro pals:
la apertura de la Revolucidn Cubana. Esta da inicio bajo la
forma de un proceso histbérico que, gestandose desde muchos - -
afios atras, se proyectara hacia el futuro bggpaqqéysq propia
definicidn y consolidacidn al tiempo que marca su singular -
influencia en el resto de América Latina (Gallardo, Helio, -

1881]).

Por la época, la Iglesia Catblica Mundial, dirigida por -
Juan XXIII, decidid — seglin el decir de ese Papa — abrir -
puertas y ventanas para que entrara un poco de luz a la Igle
sia. El Concilio Vaticano II removid toda la estructura de
la Iglesia y, en el aspecto social, sin desechar lo avanzado
por jerarcas anteriores, retoma la Doctrina Social para po -
nerla's la luz de los rnuevos tiempos'". Los documentos con-
ciliares y post conciliares sefialan hacia un mayor compromi-

so de la Iglesia con la situacidn de las masas oprimidas y ,

P
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en ese tenor, marcaran una notable influencia en el ambito la
tinoamericano. Estos documentos post conciliares junto con
la nueva practica cristiana en Latinocamérica se expresa tam-
bién en los Documentos de Medsellin y Puebla y concretizan el
compromiso cristiano en la real y actual historia latinoameri
cana. Desde el reconocimiento oficial de los "rnuevos tiem=-

pos'":

"Hoy el género humano se encuentra en una nueva época
de su historia en la cual los cambios rapidos y profun
dos se extienden gradualmente a todo el orbe. Suscita
dos por la inteligencia y por la laboriosidad creativa
del hombre, refluyen sobre =1 hombre mismo, en sus jul
cios y deseos individuales y colectivos, en su manera
de pensar y de obrar acerca de las cosas y de los hom-
bres. Podemos asi ya hablar de una verdadera transfor
macidn social y cultural que afecta tambien a la vida
religiosa" (Gaudium et Spes, 1967; 12)1.

La constatacidn de esa nueva situacidn no es sdOlo el darse
cuenta de ociertos cambios, sino y por sobre todo, caracteri-

zarlos;

"El género humano nunca ha disfrutado de tantas rique-
zas, medios y poder econdmico, y sin embargo una grande
parte de los habitantes del mundo todavia padecen hambre
y miseria y hombres innumerables carecen de toda clase
de instruccidn" (Gaudium et Spes, 1967; 13).

En Latinoamériica, donde las observaciones del Concilio Va
ticano se expresan en todo su crueldad, la Iglesia identidi
cada con la necesidad de renovarse internamente sabe y deter

. * . .« @ L4
mina que su ambito de accion esta al lado de esos grupos so-

ciales denominados como "postergados'". Desde la apertura de

“'r U T LT T . ‘_'""
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ia Revolucidn Cubama, la concreta practica cristiana en Lati
noamarica se liga a la lucha politica contra la opresion, la
miseria y la explotacidn., Desde esta corriente que podemos
considerarla como la dimensidn préctica, se proyecta hacia -

- . . . . . .
el ambito que podemos denominar tedrico (Concilio Vaticano ,

Medellin, Puebla, Teologia de la Liberacidn) la unidad teold
gico—pol{tica de una practica cristiana que pone en crisis a

las concepciones de la neo-cristiandad. La unidad de las dos
(o)

cerrientes se expresa en el surgimiento de la Iglesia Popular
Latinoamericana orientada fundamentalnente por la "opcidon por
los pobres'". Sin embargo, sefiala esta Igiesia, tal opcion -
no es "preferencial', sino ssencial (Richard, Pablo, 1380).

Esta realidad obliga a una redefinicion de la practica cris-

tiana:

".Como podemos dar a la fe su fuerza histtrica para que
podamos detener esta lOgica implacable de muerte del -
L4 - -

calculo economico, de la ley de mercado y de la ley de
- . . . . - . .

la maxima ganancia, de esta racionalidad economica capl

talista, que conduce al hombre y a la naturaleza a la

muerte?.

Creemos que el (nico camino para llegar a esto es de vi
vir la fe al interior de una practica politica de libe-
racion (...) Es Unicamente al interior de esta practi-
ca politica de liberacidn que sera posible destruir es-
ta ética de muerte de un cristianismo alienado y anun -
ciar un cristianismo de vida y de resurreccion" [Richard,
Pablo, 1980; 46).

Documentos oficiales de la Iglesia como la Enciclica Popu-

lorum Progressio, de Paule VI, y muchos otros, sefalan clara-

mente la in justa realidad de nuestros pueblos y el menoscabo



de la condicibn humana que tal realidad implica:

".,.. América Latina se encuentra, en muchas partes, en
una situacidn de injusticia que puede llamarse de vio-
lencia institucionalizada cuando, por defecto de las -
estrucfuras de la empresa industrial y agricola, de la
economla nacional e internacional, de la vida cultural
y politica, ’poblaciones enteras faltas de lo necesario
viven en una tal dependencia que les impide toda inicia

tiva y responsabilidad, lo mismo que toda posibilidad -
de promocidn cultural y de participacion en la vida so
cial y politica violandose asi derechos fundamentales.
Tal situacidn exige transformaciones globales, audaces,
urgentes y profundamente renovadoras'" (Medellin, pp. 18).

Esta posicidon oficial de la Iglesia, resulta ser de parti
cular importarcia para el educador costarricense que, aceptan
kgo el fondo cristiano de los Fines de nuestra Educacidn, se
proponga laborar por el cumplimiento de los mismos. Subraya
mos como la responsabilidad, la iniciativa, la creatividad |,
el desarrollo de la persona, el ejercicio de las libertades
o derechas fundamentales , estan Intimamente limitados — se
gln el decir oficial de la Iglesia — en nuestra realidad, en
la 18giea interna de nuestras estructuras socio econdmicas.
Es por ellolque el fFiel cumplimiernto de esos Fines al calor-
del cristiahismo post conciliar demanda de una actitud de de
Muncia, critica y abolicidn de las estructuras de injusticia
social. Esto es, lo que parece una indefinicidn inicial de
los Fines educativos costarricenses, son en realidad una de-
manda de una determinada actitud frente al proceso de la edu
cacidon. No podemos omitir sin embargo, que el fiel cumpli -

. . . » ”
miento de esa actitud puede entrar en contradiccion con los



intereses de grupos sociales dominantes, representados en el
e jercicio del poder politico, para quienes el fiel cumplimieg

to de aquellos fFines tendria el caracter de subversiodn.

Pero muy claramente la Iglesia Costarricense también se -

P

ha definido sobre estos asuntos:

"El proceso de desarrollo mas que a denunciar los pro
blemas existentes, debe orientarse a eliminar las estruc
turas y mecanismos que los causan" (Carta Pastoral Colec
tiva del Episcopado Costarricense, pp. 5.4]. B

y lineas abajo agregan:

"Las consecuencias de esta desigualdad economica vy po
litica también se reflejan en el campo de la educacion.
A pesar de cuanto tradicionalmente se afirma al_respec-
to sobre nuestro pais, es un hecho gque los beneficios -

. ” o .
reales de la educacion estan muy le jos de llegar a to -
. ” . . .
dos. La Educacion escolarizada, en su funcionmamiento vy
en sus resultados, es altamente selectiva en Costa Rica
. - . -
(...) La inmensa mayoria, por razones econdmicas y socia
les, se queda de camino, viviendo su frustracion y la 1n
c%rtldumbra de cbmo ganarse la vida en el futuro".

Los anteriores analisis nos permiten afirmar que, aceptan-
do el cristianismo de fondo en los Fines de la Educacion Cos
tarricense, queda clara la responsabilidad que a la escuela

. @ .
y al educador compete en la construccion de una socliedad cos
. . . T
tarricense justa y en la abolicion, por lo tanto, de las es-
. . . . . - . < .
tructuras de in justicia socio economica y politica fundamen-
tadas sobre lo que Plo XI y Paulo VI llamaron "imperialismo

internacional del dinero" (Pio XI, Quadragessimo Anno; Paulo

VI, Populorum Progressio). Sin embargo, es justo observar -

\

-

po
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también, que con mucha frecuencia (Facilmente comprobable en
la Historia de la Iglesia) la Iglesia jerdarquica tradicional
ha traicionado sus me jores principios y se ha pussto al ser-
vicio de los grupos poderosos y explotadores. 0ODe alll que -
la crisis de la neo-cristiandad corra paralelo a la crisis -
del capitalismo neo-colonial y dependiente en América Latina,
mientras que el surgimiento de la practica popular cristiana
aparece ligado al surgimiento de una nueva sensibilidad so -
cial posibilitada por la apertura de la Revolucidn Cubana vy
el ascenso de las luchas populares a lo largo de toda Latino

L4 .
America.

Ahora bien, una vez analizados los fines en sus fundamentos
. V '
y consecuencias podemos llegar a la conclusion de que la con-
. . . . [
cepcion de "democracia’ que enellos se utiliza esta muy a la
. ” . . . .
zaga de la concepzion cristliana de la socledad, concepclon -
que en kos documentos mas recientes reclama una verdsidera de
. « * . .
moc-atizacion que anule las causas estructurales de la in jus
3 . . >, . .
ticia. Por otra parte, podemos concluir de nuestro analisis
. . . ” . - - .
que los objetivos de la Educacion Diversificada se insertan
. P < . .
sin lugar a dudas, dentro del esplritu de los Fines de nuestra

educacidn. Pero ello precisamente, nos permite colegir la -
)
&

o

tremenda responsabilidad del educador y la importancia sin

~

\ \ L d . . .
par de que llegado al punto basico de la verticalidad (los -

ob jetivos generales de los respectivos programas]) esos fines



y objetivos institucionales se prolonguen horizontalmente ha
. - - . - . . . .
cia los ob jetivos especificos, los contenidos y las activida

des.

< .
Del proceso anallitico hasta aqul desarrollado podemos con
P =

cluir que existe una notoria relacidon de verticalidad entre:

a) Fines de la Educacidn Costarricense,
b) Objetivos de la Educacidn Diversificada,
c) Objetivos generales de los programas de Estudios Sociales

y Filosofla del segundo afio de la Educacidn Diversificada.

Sin embargo, es precisamente en el momento de entrar en
contacto con el educando que esta verticalidad comienza a -
rescquebra jarse. Por un lado, se rompe dado la concepcion -
ahistbrica de la unidad primera del programa de Filosoflia y ,
por otro, por la ausencia de integralidad en ambos programas.
Desgraciadamente, encontramos que, en la formulacion de los -
programas tampoco se podrian transportar los contenidos de -
los fines y objetivos institucionales (con toda su importan-
cia ) en el nivel horizontal puesto gue objetivos especifi -
cos, contenidos y actividades no siempre permiten la concep-
cidn critica y problematizadora que se postula. En algunos
casos, por el contrario, contenidos y actividades fomentan -
actitudes acriticas y pasivas (buscar términos en dicciona-

rios generales, comentar frases aisladas, etc.). No obstan-

te, vale sefialar también que en algunos momentos se recomien
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dan actividades valiosas cuya realizacidn podria resultar de esg’

AN T /O ~
pecié& significagion-para el estudiante. En el esquema siete - }(
representamos el tipo de movimiento deseable (vertical - horizog

A Loy Alamy g i . )
tal) y al?encontraqp en nuestro analisis de los programas de - >

e s s i

Educacion Diversificada estudiados:

Fines de la Educacion Costarricense,

Fines de la Educacion Diversificada .

Obj. gencrales del programa.

. /.. . oL ‘
E— Obj. especiticos, contenidos actividads. -

P

o Movimiento optimo.

_....i P__»Movimiento real.

Esquema n 7.
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VI.2.- Los programas de Historia de la Cultura y Filosofla del

Sistema de Educacion General del Centro Regional de Oc-

cidente y los ob jetivos institucionales.

VI.2.1.- De manera sintética, podemos decir que los ob jetivos
generales de Historia de la Cultura apuntan hacia el analisis
del origen del capitalismo y la influencia de éste en el desa

. - . . - . .
rrollo socio econdmico y politico de América Latina.

VIi.2.2.~- Por su parte, los objetivos de Filosoflia pretenden -

i \ ( 4 ~

% . o s L
que el estudiante adquiera el instrumental tedrica fFundamen- .

- o —

. @ . . . .
tal para la comprension del proceso historico latinoamericano

: . o P . . . . ”
en su doble dimension de dominacion y liberacion, y para la

comprension del papel de la filosofia en este proceso.

VI.2.3.- Los objetivos del Sistema de Educacion General de la

Universidad de Costa Rica pretenden:

1.- Inspirar y desarrollar en el estudiante universitario -
- . [ 4 <« .
un interes permanente por la cultura general y humanisti-
ca,
- . - .

2.- Crear una conciencia critica responsable sobre la pro -
blematica especIficamente latinoamericana, siempre dentro
de una visidn universitaria y humanistica del mundo,

- . . . .

3.- Incorporar lucidamente al joven a la realidad costarri

[ .
cense y a su problematica concreta.
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Resulta claro que tanto los objetivos de Historia de la Cul
tura como los Filosofla, concretizam los del Sistema de Educa
cidn General, en los cuales se insertan con plena coherencia
de verticalidad. La preocupacion del $.E.G. por la cultura -
general y humanistica, asl como por la problematica latinoame
ricana, estan claramente refle jados en los ob jetivos de los -

programas ba jo estudio.

VI.2.4.- El prdoximo nivel de vertical idad corresponde a la in-

sercion de los objetivos del S.E.G. en los propbsitos de la
Universidad de Costa Rica, contemplados en el Estatuto Organi

. . .
co de esa institucion.
[

. [ . . .
Realizado el analisis de tales propésths, encontramos -

/ ~

que los ob jetivos del S.ELG. refle jan y concretizah> los pos
tulados expuestos en los articulos 3 y 4 del Estatuto Dﬂgéni
co en cuanto éstos refieren a la formacidn de uma conciencia
creativa, critica y objetiva para lograr un verdadero senti-
do de justicia social, de desarrollo integral, de libertad -
plena e independencia total de nuestro pueblo. Tambiéen los
ob jetivos del S.E.G. estan suficientemente vinculados al ar-
ticulo 6 de ese estatuto, y en especial al inciso’h’ que sena
la a la Universidad la obligacion de formar profesionales en
todos los campos del saber capaces de transformar, provecho-
samente para el pais, las fuerzas productivas de la sociedad

. . . < .
costarricense y de crear conciencia critica en torno a los -

problemas de la dependencia y del subdesarrollo. Es obvio -
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también, que estos postulados del Estatuto Organico de la U.
C.A. entran en Intima relacidn con los Fines de la Educaciodn
Costarricense segﬂn el analisis que de ellos se ha planteado

Ld . - .
en paglnas anteriores. Con ello podemos conclulrsque los pro

o

gramas de Historia de la Cultura y Filosofia del S$.E.G. - C.
R.0. encuentran un correcto nivel de coherencia vertical con
los objetivos institucionales. Sin embargo, el fiel cum -
plimiento de esta unidad de coherencia debe remitirse a la -
pré&ctica docente propiamente tal, al desarrollo de los conte
nidos en las actividades reales y concretas dentro y fuera -
del aula universitaria. Esto es, en Ultimo analisis la con-
crecion de la verticalidad, que remite al cumplimiento de -
los Finmes Educativos Costarricenses, escapa a la simple pos-
tulacidbn programatica y remite a la practica educativa coti-

diana.



VII, CONCLUSIONES

Los analisis de horizontalidad, verticalidad, integralidad vy
continuidad, permiten un acercamiento a los cinco programas es-
tudiados. No obstante, este acercamiento es de caracter mera -
mente formal y se atiene, de manera exclusiva a los programas -
tal cual estén formulados. Por esta razon, el método que hemos
utilizado, propuesto por la Asesoria de Filosofla del Ministerio
de Educacion Plblica durante el Primer Congreso Nacional de Fi-
losofia de la Educacidon Diversificada (20, 21 y 22 de Octubre -
de 1982), debe ser enriquecido con el analisis de significativi
dad, en cuanto este amalisis obliga al estudio del concreto con

. . [ . .
texto socio historico en el cual se inserta el proceso en estu-

dio.
&

@Formalmente, los programas estudiados presentan notables dife
rencias. En el caso de los de Estudios Sociales e Historia, es
ta diferenciacidn radica en la concepcidn de base sobre la His-
toria. Mientras que en los programas de la E.D. esta concep -
cidn apunta hacia Historia Lineal o tradicional, en el S.E.G. -
hay una relativa tendencia hacia la Historia Total. Ello hace

que la similitud tematica (América Latina) pueda pasar por un -
aspecto meramente apariencial, pues en el fondo, las distancias

. . < < :
y divergencias serlian mayores que las convergenclas.

. <
Caso peor ocurre con los programas de Filosoflia. Como ya se

= o . ® . )
ha seffalado suficientemente, la concepcion de partida que sobre
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ella se desprende del programa de E.D., resulta deshistorizadora,
metafisica, y transmite [obviamente que contrario a lo que sus -
creadores desearlian) la imagen de una actividad que poco o nada
tiene que ver con los problemas reales, concretos, histéricos -
del hombre. Esta percepcidon se corrige al transitar hacia otras
unidades del mismo programa, pero ello mismo marca una ausencia
de integralidad en el mismo. La unidad programatica de "episte
mologia" puede constituirse en un punto de conexidn con el pro-
grama de Filosofta del S.E.G., especificamente en lo que atafe

a las relaciones conocimiento -ideologia. Sin embargo, los su -
puestos basicos del programa de Filosofia del S.E.G. son comple-
tamente distintos y apuntan hacia la concepcion histérico-dialeg
tica de la realidad. De esta manera, los niveles de continuidad
en los programas de ambas disciplinas se ven seriamente afecta -
dos, asunto este que seguramente implica para el estudiante cque
ingresa a la Universidad, un transito dificil entre los dos nive

les educativos.

En el proceso general, opinamos que los programas se insertan
adecuadamente en las relaciones de verticalidad respecto de los
ob jetivos inmstitucionales, pero que esta coherencia comienza a
romperse precisamente al momento de entrar en contacto con el -

educando.

. . 3 . . >y faed i L i .
Por otra parte, los objetivos institucionales estan regidos
por los grandes fines de nuestra educacidn a partir de un fondo

cristiano que, necesariamente, debe interpretarse al calor de -

8
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las tranaformaciormes post conciliares de la Doctrina Social de
la Iglesia, y del surgimiento de la nueva practica cristiana -

latinoamericana.

Si bien)no contamos con todos los elementos necesarios para -

una adecuado acercamiento al problema de la significatividad de
L4 ~

los programas, sl podemos sefalar algunos aspectos generales al

respecto.

La zona de influencia, asi como la afluencia, del Centro Regio
nal de Occidente, es basicamente de poblacidn rural, dedicada a
las labores agropecuarias. Los ingresos ecénémicos son tenden-
cialmente ba jos, aunque ligeramente me jores que los de otras zo
nas del pals. Existe entre los pobladores de la zona, una nota
ble expectativa, mo solo por el ingreso de los jovenes al C.R.O.,

'sin?)también por la proyeccidn de la institucidn a la comunidad
(C.R.0, Plan’ de Desarrollo Institucional, version preliminar, -
1984). En una extensa area de esta zona de influencia y afluen
cia, constituida por los cantones de Palmaresy Naran jo, Valverde
Vega, Alfaro Ruiz y San Ramdn, y gracias a la existercia hasta
1983 del programa denominado "Hospital Sin Paredes'", la pobla -

. @, . L4 .
cion ha contado con me jores 1ndices de salud que el resto del -

pals (Serra, Goldemberg, Ramirez, 1983).

Algunos de los problemas del canton de San Rambén, sede la ciu

dad Universitaria Carlos Monge Alfaro, son los siguientes:

=



1.- Vivienda: dé&ficit,calculado a fines de 1983, de 4.000 vi -
viendas,

2.~ Infraestructura urbana: aceras, cordon y cafos, alcantari-
llado sanitario,

3.- Ampliacidn y me joras al mercado de abastos

. « 2 . .
4.- Ampliacion y me joras a la terminal de autobuses,
. . s . . . .
S.- Adquisicion de maquinaria y equipo para la recoleccidn de
basura y para el mantenimiento de caminos veci -
nales.

(Tomado de:@Sehra, Goldemberg y Ramirez; 1983).

@
o . . . .
En San Ramon, la poblacidn ecoridmicamente activa constituye

el 27,9%, la desocupacidn es del 7% y el indice de analfabetismo
alcanza al 9,1%. Por otra parte, la P.E.A de este cantbn se dis

tribuye, segln actividades, de la siguiente forma:

Sectores de

Actividad % P.E.A.
Primario 56,1
Secundario 11,1
Terciario . 27,4
Act. no es- 5,4

pecificadas
(Tomado de: Serra, Goldemberg, Ramirez, 1983).

Carecemos de datos mas recientes, pero los sefialados dan un
trazo general sobre la zona. Consideramos que, constituyéndose
la poblacidn estudiantil del C.R.0. de jovenes procedentes de -
la zona caracterizada, los programas que intentan lograr una ex

. . . . . - .
plicacién de la situacidn latinocamericanma urgando su génesis po
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litico econdmica, tiemen una profunda significatividad para el
_estudiante promedio. No obstante, el programa de Estudios Socia
£les tiene el préblama sefialado en cuanto a la concepcidn de la
Historia que lo fundamenta y ello hace que esa profunda signi-
ficatividad se vea, finalmente, escamoteada. El programa de -
Filosofia de E.D., parece ale jarse demasiado del mundo real de

estudiantes fundamentalmente campesinos. Desde una Optica NO -

'. . . .
pragmatica, es necesario defender la formacion general y huma
L4 . . . .
Nistica. Sin embargo, no podemos avalar las concepciones ide -
. < . s
alistas y metaflisicas que, en algunos momentos, parecen subya -

cer en ese programa. Creemos que los problemas fundamentales

de la filosoflia pueden presentarse de manera atractiva y ligada
a la realidad del estudiante. En este sentido los programas de
Historia y Filosofla del S.E.G. pueden tener una mayor significa

tividad para los educandos.

Finalmente, agreguemos que nos parece importante que un aﬁéli
sis como el presente participen docentes de la E.D. Estamos se
guros que nuestras percepciones podrian ser enriquecidas con -
tal participacion pues se trata de experiencias diferentes y, -
muy seguramente, los autores ignoramos aspectos importantes de

esa etapa de la educacidn costarricense.

Recomendamos una revision de los programas de la E.D., la ac
. . . . . L 4
tualizacion de las concepciones y de las bibliografias. No es

despreciable la necesidad de un mayor acercamiento entre las -
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instituciones de ambas etapas educativas, y entre los profesores

de la E.D y los del S.E.G.

En lo que refiere al Bloque de H manidades, nos parece adecua
do recomendar una profundizacion de la Integracidn, profundiza-
cidn que debe iniciarse por una adecuada conceptualizacidn de lo
que pot ello se quiere entender. Consideramos fundamental la -
constante reunidn de los profesores de Bloque con la fimalidad,
no sblo de planificar el trabajo con junto, sino y por sobre to-

. . . . . - s B . . . . .
do, de propiciar el intercambio academico e interdisciplinario.

&
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ANEXO No. 1



PRESENTACION

x

Una formacion humanistica requiere de la filosofia. Se cumplen 10 anos de la introduccion de {a filosofia en los Planes de
Estudio del Ciclo de Educacidn Diversificada de nuestro Sistema Educativo {1968-1978). Pero quienes estamos hoy con la
responsabilidad de la ensefianza de la filosofia, necesitamos una franca meditacion sobre io realizado y sobre lo que se debe
realizar. Ningun profesional, menos aun el profesor de filosof ia, debe soslayar el andlisis de los alcances de su accién. Creemos
en el valor de la filosofia, creemos en su funcion rectora dentro de la sociedad; esta conviccidn, sin embargo, no ¢s general.

Es imperativo hacerla general. Por esto, nuestra fe y conviccion debe extenderse a los estudiantes y companeros mediante la
dedicacion, el trabajo y la calidad en !a ensenanza de la filosofia.

El programa, que hoy presentamos, no tiene, en algunos sectores, todo el rigor académico propio de la asignatura. Esto
obedece a dos razones fundamentales:

1.  La filosofia en {a educacidn diversificada no debe pretender dotar al estudiante de una gran cantidad de conoci-
mientos.

Debe presentarse como un saber interesante y necesario, de tal manera que motive a la lectura y a la reflexion
filosoficas.

1S

El estudio de los temas que el programa presenta cumple una funcidn cognoscitiva y formativa. Pero, también, no debemos per-
der de vista que el método de trabajo de filosofia (andlisis, reflexidn, sintesis) es altamente formativo. Esta evidencia no se debe
descuidar y debe ser preocupacion del profesor elegir técnicas y procedimientos de ensefianza-aprendizaje que estimulen la
creatividad individual, el ejercicio del espiritu critico y el orden en el trabajo. Se debe considerar que la metodologia es parte
importante del programa mismo. De aqui la necesidad de que el profesor asuma como tarea indispensabie el planeamiento
diddctico, considerdndolo integralmente en sus elementos: objetivos, contenidos, actividades, tiempo y evaluacion.

Finalmente, el programa se complementa con una guia para el tratamiento tematico de las unidades y con una Antologia de
textos.

¢ ASESORIA Y SUPERIVISION DE FILOSOFIA
1978



OBJETIVOS GENERALES DIFERENCIALES

OBJETIVOS DE'ORDEN COGNOSCITIVO

OBJETIVOS DE ORDEN NO COGNOSCITIVO

Afectividad - Actitudes

OBJETIVOS DE O. PROFESIONAL

Preparacion para la vida ocupacional.

RELACION
Motivacion para ia decision
— = ——
Desarrollo de la intciigencia critica y de la disciplina | Dominio de los prejuicios mediante la sumision a la | Desarrollo de actitudes y aptitudes para la autoforma-
intelectual, y cultivo de la capacidad para plantear y jobjetividad. cién profesional permanente.
NATURALEZA .resolver problemas, como preparacion a estudios su-
periores. Cuitivo de 1a insatisfaccion como estimulo al estudio | Adquisicion de técnicas bdsicas para cuaiquier empleo
En ciclos profesionales. Bases tedricas y sélidas para | constante. | de este nivel.
una actividad profesional dada. {Critica constructiva y autocritica).
Bases racionales para la conducta auténoma, la respon-{ Desarrollo de la capacidad de tomar decisiones en vir- | En ciclos profesionales.
YO sabilidad profesional, familiar y civica, y a contribu -} tud de principios.
cidn permanente al desarrollo del pars. | Formacidn técnica para ejercicios de actividades en el
mundo del trabajo.
| Comprension de los mecanismos bdsicos de la socie-{ Equilibrio inteligente entre la adaptacién social y el |Formacién bdsica para la actitud empresarial.
SOCIEDAD dad y la economia modernas y posibilidades de parti-{ impulso hacia el cambio.

cipacion personal.

&




OBJETIVOS GENERALES
Se espera que el programa de Filosofia contribuya a que los estudiantes estén en capacidad de:

1. Manifestar una actitud critica ante los valores éticos y situaciones sociales y politicas.

14

Manifestar mayor rigor 10gico y orden en el trabajo individual y grupal.
3. Manifestar el saber filos6fico como un valor para la vida social e individual.

4. Manifestar habilidad para enfrentar filosoficamente los problemas de la vida del ser humano.



UNIDAD 1: LA FILOSOFIA
OBJETIVO GENERAL:

Con esta unidad se pretende definir la Filosofia como
producto de una actitud (amor hacia . . . , adiniracion
de...} v como, una forma de saber con caracteri(s-
ticas especificas.




UNIDAD 1: LA FILOSOFIA {15 lecciones)

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

22

3.1

32

4.1

42

EL ESTUDIANTE SERACAPAZ DE:

Describir ¢l significado de la palabra Filosofia. |

Establecer la diferencia entre filosofia y filoso-
far.

Reconocer la causa del filosofar en el hombre
desde ¢l punto de vista de Platon y Aristotelcs.

Diferenciar las caracteristicas del saber filosofi-

¢o con respecto a los saberes no filos6ficos.

Juzgar los diferentes saberes que ¢l hombre po-
sce como diversas formas de accidn e interpreta-
cion sobre lo real.

Reconocer la filosofia como un€esfuerzo racio-
nal entender v explicar la realidad en sus fun-
damentos ultimos y que ubica al hombre en el
universo.

Reconocer que el cardcter de radicalidad y tota-
lidad distinguen al pensamiento filg6fico de o-
tras formas de pensamiento.

El significado dc la palabra filosoffa. €l cros
socratico,

Filosofia y Filosofar. La admiracién como ori-
gen del filosofar scglin Platon y Aristoteles.

La filosofia y los saberes no filoséficos: ciencia,
politica, religion, arte, técnica, saber popular,

La filosofia como saber: raciona!, universal, ra-
dical y saber del mundo interior del hombre.

Los estudiantes:

1.1

(28]
(28]

3.1

3.2

33

5.1

Leerdn el mito del amor del Banquete de Platon |
y lo interpretardn buscando cl significado dc la -
filosofia. Analizard el significado del cros socrd- !
tico. )

Leerdn y analizardn los textos de Platon y Aris-
toteles sobre la admiracion como origen del fi- |
losofar. ,
Comparardn la admiracion ante la boveda celes- |
te y la admiracion ante el ser del hombre desde
¢l punto de vista del origen del filosofar.

Estructurardn un concepto de filosofia por dife-
rencias que presenta con respecto a los saberes
no filosoficos.

A partir de los difercntes de saberes: Grupos de -
estudiantes presentardn ante da seccion un tra- -
bajo que ahonde en cada saber.
Participardn luego en un debate sobre el vaior |
de cada uno de los saberes.

investigardn sobre el quchacer filosofico en Cos-
ta Rica en los Gltimos 20 anos. Usaran la Revis-
ta de Filosofia U.C.R. ’

Participardn en mesas redondas con base en las

conclusiones de la investigacidn anterior.




UNIDAD 2: EPISTEMOLOGIA
OBJETIVOS GENERALES:

Con esta unidad se pretende:

1. Reconocer las diferencias entre pen-
samiento formal y pensamiento dia-
léctico.

2. Establecer los fundamentos para la
comprension del fenémeno del co-
nocimiento.

3. Aclarar los fundamentos epistemo-
l6gicos del método cientifico, a tra-
vés del andlisis de los procesos de
experiencia, imaginacion, induccidn
y deduccidn.
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UNIDAD 2: EPISTEMOLOGIA (24 lecciones)

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EL ESTUDIANTE SERA CAPAZ DE:

1.1

2.2

3.1

3.2

3.3

3.4

Reconocer el campo de estudio de la epistemo-
logra.

Reconocer las formas basicas del pensamiento
racional desde el punto de vista de la razon for-
mal y la razon dialéctica.

Aplicar las formas bdsicas del pensamiento ra-
cional al andlisis de las distintas manifestaciones
de la realidad.

Identificar los elementos del proceso de conoci-
micnto.

Interpretar las relaciones gue se establecen en-
tre sujeto y objeto en el proceso de conocimien-
to.

Reconocer los diversos conceptos de verdad.

Reconocer fos diversos criterios que se aducen
para establecer la verdad.

El campo de la epistemologra.

Las formas clementales del pensamicnto racio-
nal:

los principios de identidad, no contradiccion v
tercero excluido. La razén dialéctica: leyes de
la dialéctica.

Ll fendmeno del conocimiento. La relacion su-
icto-objeto. La verdad. Los criterios de verdad.

LOS ESTUDIANTES:

1.1

Analizaran los temas de 1a epistemolog i,

Aplicardn correctamente fos primeros principios
del pensamiento racional en funcion de cjem
plos de la matemdtica v de los fendmenos so-
cloccondmicos,

Haran trabajos de aplicacion de las leves dialec:
ticas a la interpretacion de tenomenos socio-e-
CONAGMICOS,

Discutirdn en grupos sobre las relaciones entre
ol pensamicento formal v el pensamicnto dialec-

tico,

Haran trabajos en grapos voanalizaran 1 rela
cion sujcto-objeto on el campo de Ly investiga-
cion de las ciencias naturales vode las ciencias

sociales,

Discutirdn sobre el significado de los divernsos
criterios de verdad.

Analizarin el significado de verdad cientifica,
de verdad formal (logica) v de verdad moral,




OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

LOS ESTUDIANTES DEBEN:

4.1 Reconocer el papel de ia experiencia y la imagi-

nacidn en el origen del conocimiento.

4.2 Reconocer el papel de la induccion y la deduc-

cion en el establecimiento de enunciados.

4,

Experiencia, imaginacidn, induccion y deduc-
cion en el origen del conocimiento.

LOS ESTUDIANTES:

4.1

4.3

5.1

Analizardn la relacion entre experiencia e imagi-
nacion en el origen del conocimiento cientifico
basdndose en las investigaciones de Galileo o de
algln otro cientifico. .

Buscardn y determinardn las relaciones de la in-
duccion y la deduccidon, como formas del razo-
namiento, con la estrategia del método cientifi-
co.

Hardn debates y otro tipo de trabajo con la
finalidad de determinar si existen o no juicios
de valor que influyen sobre la investigacion
cientifica.

Hardn lecturas diversas sobre temas de la uni-
dad.




UNIDAD 3: ANTROPGI OGIA TILOSOFICA
OujETIVOS GENERALES

1. Realizar un andlisis critico del significado
de la libertad, la temporalidad y ia comu-
nicacion desde la perspectiva de la estruc-
tura ontoldgica del hombre y de su inser-
¢idn concreta en la historia.

2. Acrecentar las conductas de autonomia v
de aceptacion de los valores humanos.

]



UNIDAD 3: ANTROPOLIGA FILOSOFICA (27 lecciones)

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES
EL ESTUDIANTE SERA CAPAZ DE: Los estudiantes:
1.1 Reconocer la tematica de la Antropoligia filoso- 1,  El ser del hombre: esencia y existencia. Las di- 1.1 Participardn en una discusion dirigida sobre el

fica dentro del conjunto de la filosofia.

1.2 Distinguir el uso de las nociones de esencia y
existencia.

1.3 Distinguir los principales rasgos que se conside-
ran privativos del ser humano.

2.1 Reconocer la capacidad interna de decidir como
fa esencia de la libertad.

2.2 Reconocer la libertad externa como la posibili-
dad de lievar a cabo lo que se ha decidido hacer.

2.3 Reconocer que la libertad concreta se da en la
medida en que haya superacion de ios condicio-
namientos.

24 juzgar que la existencia de la libertad ha sido
negada mediante argumentos llamados determi-
nismMOs.

mensiones privativas del existente humano.

2. La libertad: libertad interna y externa, libertad
formal y concreta. Los condicionamientos y los
determinismos.

tema de la antropologia filosofica,

1.2 Presentaran una sintesis de las conclusiones ob-

tenidas,

1.3 Leeran diversos textos con el fin de analizar el
uso de las nociones de esencia y existencia.

2.1 Hardn debates sobre las diversas tesis de la liber-

tad: la clasica-liberal, la marxista, la cxistencia-
lista.

2.2 Participaran en una mesa redonda sobre el te-
ma: ‘‘La libertad se gana, no es algo dado".

2.3 Buscardn en obras fiterarias de Espanol o Litera- |
tura Universal el tema de la libertad vy lo anali-
zardn en relacion a las diversas tesis del mismo.

2.4 Tomaran diversas situaciones de la vida socio-e-
condémica del pais y las analizardn desde el pun-
to de vista de la libertad formal y la libertad
concreta.
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OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

El estudiante sera capaz de:

3.1

33

4.1

42

43

44

Apreciar la importancia de la accion humana y
del mundo externo en la formacién de la con-
ciencia espacio-temporal.

Reconocer que el pasado repercute de diversas
maneras sobre el hacerse humano presente y fu-
turo.

Apreciar {a importancia del surgimiento de la
conciencia historica en la comunidad humana.

Apreciar la comunicabilidad como dimension
ontoldgica de apertura del ser humano.

Reconocer que la dimension ontolodgica de aper-
tura es condicion del ser social del hombre.

Reconocer diversos grados de comunicacion
existencial.

Entender que en las manifestaciones culturales
lo que fundamentalmente expresa el hombre es
su propio ser.

Temporalidad: conciencia temporal, conciencia
historica. Historicidad.

Comunicacion: comunicacion social y comuni-
cacion exitencial. Verticalidad y horizontalidad
en la comunicacién. La incomunicacion,

Los estudiantes:

3.1

3.2

33

4.1

4.2

4.3

4.4

Hardn un trabajo comparativo sobre su expe-
riencia del ticmpo.

Investigardn sobre las condiciones de la concien-
cia historica presente.

Leeran y comentardn algén poema en donde se
presente el problema del tiempo como tema.

Analizardn en grupos algunas formas concretas
de comunicacion humana: amistad, amor, auto-
ritarismo, relaciones impersonales.

Hardn debates sobre el tema de la incomunica-
cién y sus consecuencias para el hombre,

Buscardn en obras literarias de Espanol o Litera-
tura Universal el tema de la comunicacion y lo
analizardn en funcion de la teorfa

Invitardn conferencistas para ampliar temas de
la unidad.




UNIDAD 4: ETICA
OBJETIVO GENERAL.:

Analizar los fundamentos de la dimensidn
ética del ser humano.



UNIDAD 4: ETICA (24 lecciones)

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EL ESTUDIANTE SERA CAPAZ DE:

1.1

2.1

3.1

4.1

4.2

Expresar la temdtica dc la €tica en el conjunto
de la filosofia.

Distinguir los hechos que manifiestan la existen-
cia del problema ético en el hombre.

Identificar las exigencias de la naturaleza huma-
na como la base de toda valoracion moral.

Reconocer las caracteristicas de la ley moral.

Reconocer la conciencia moral como la autori-
dad interna que juzga de la bondad o maldad de
un acto humano.

-

Definicion de €tica.

Planteamiento del problema ético en el hom-
bre: la experiencia y la conciencia morales.

£l fundamento de la valoracidn meral: el hom-
bre como fin en si mismo. Autonomia y hetero-
nornfa morales.

ey y conciencia morales.

Los estudiantes:

1.1

|38
=i

51

4.2

Realizardn un inventario temdtico y luego ex-
presaran sus reflexiones en una discusion dirigi-
da con la finalidad de determinar el campo de la
ética.

Hardn lecturas sobre el tema del problema ético
en el hombre. Pueden tomar como base autores
literarios quc leen en Literatura Universal:
Dostoieosky, Kafka, Camus, etc.

Participardn en una mesa redonda sobre el tema
de la valoracion moral,

Juzgardn mediante una redaccién la influencia
de los medios de comunicacion sobre la con-
ciencia moral,

Presentaran una investigacion bibliografica so-
bre las distintas clases de leyes que existen.




OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

54

5.2

5.3

6.1

6.2

Reconocer que solo se es moralmente responsa-
ble cuando los actos son libres.

Reconocer que la obligatoriedad moral estd su-
peditada a la libertad humana.

Apreciar que el conocimiento de los valores mo-
rales no implica el que necesariamente ios reali-
cemos.

Aplicar a situaciones concretas los criterios €ti-
cos.

Juzgar sobre la necesidad de un comporta-
miento €tico en la sociedad actual.

La libertad como condicion de la moralidad:
relacion entre el conocimiento y el acto moral.

Responsabilidad moral y situaciones concretas
de nuestro tiempo: aborto, alcoholismo, disolu-
cion del matrimonio, accién politica.

5.1

6.1

Presentaran una ficha de lectura sobre el tema:
“Libertad absoluta y iibertad relativa, en fun-
cion de la moralidad".

Analizardn en forma escrita a siguiente proposi-

cién: “A mayor conocimiento y libertad, ma-
yor responsabilidad’’. Ejemplificardn su anilisis.

Hardn investigaciones bibliograficas para partici-
par en mesas redondas, debatcs y discusiones de
grupo sobre el tema de la responsabilidad mo-
moral.
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OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

El estudiante serd capaz de:
1. Desarrollar comprension de lectura (analisis,

sintesis, relacion, etc.)

2. Manifestar juicio critico en la lectura de la obra
(interpretaci6n valoracion).

Los estudiantes escogerdn una de las siguientes obras:

BERGSON: La risa
DESCARTES: Discurso del método
FROMM, ERICK: El miedo a la libertad

HUXLEY, ALDOUS: Ciencia, libertad y paz

KANT: La paz perpetua
PLATON: Apologia de Socrates

PLATON: Criton

i
i

LOS ESTUDIANTES HARAN:

Fichas bibliogrificas
Fichas de resumen
Ejercicios de lectura dirigida

Valoracion e interpretacion de la obra.




BIBLIOGRAFIA

NOTA: Esta bibliografia constituye la fuente primaria de! contenido del programa. Esta es la razén por la cual se especifica
por unidades. Se tratd, pues, de definir con mas precision ia relacion entre fa bibliografia y los temas del programa.

UNIDAD 1: LA FILOSOFIA

HESSEN, }: Teoria del conocimiento. Edit. Espasa Calpe. Coleccion Austral, Madrid 1971.
Una obra cldsica de introduccién a la epistemologia. Su primera parte es-sumamente valiosa para la determinacién de las

caracteristicas del saber filosofico.

LASCARIS, CONSTANTINO: Fundamentos de filosofia. Editorial Universidad de Costa Rica 1977.
Libro muy claro en la presentacion de los temas del origen del filosofar, filosofia y saberes no filosoficos, significado de

la palabra filosofia.

PLATON: EI Banquete y Lisis En obras completas, Edit. Aguilar, Madrid, 1967.
En estos dos didlogos Platdn expone su punto de vista sobre el significado de la palabra filosof ia desde la perspectiva del

eros socratico {amor a la sabiduria).

UNIDAD 2: EPISTEMOLOGIA

BLANCHE, ROBERT: El método experimental y la filosofia de la fisica. Brevarios del Fondo de Cultura Econdmica, No.
223, México, 1972
A través de textos de Bacon, Kepler, Galileo, Descartes, Newton, Comte, Einstein, Bachelard, etc, se analiza el
desarrollo del método experimental y sus alcances. El libro es especialmente fecundo en la relacion que logra establecer
entre empirismo y racionalismo en el aspecto epistemoldgico fundamentando el papel de la experiencia y la razén en el

origen del conocimiento.

COPI, IRWING: Introduccidn a la l6gica. Edit. Universitaria de Buenos Aires, B.A, 1967.
g )
Especiahmente Gl en el cap. VI, punto VI, donde realiza una valoracidn de las leyes del pensamiento. También la

s relacionados con 2l proceso de conocimiento: la

co. ote
€O, etc.



DE GORTARI, ELI: Introduccion a !a idgica dialéctica. Fendo de Cultura Econémica, UNAM, Mé’xico, 1974.

Util en lo que respecta a:
Cap. l: Estructura del conocimiento.
Cap. I1: Las Leyes dialécticas.
Cap. XIl: Elementos del método cientifico.

DE GORTARI/GORSHI/TAVANTS: Principios de lGgica. Edit. Grijalvo, Coleccion 70, México, 1971.
Presenta un excelente resumen histérico por autores del desarrollo de la I6gica. El Gltimo capitulo es valiosos por el
andlisis que hace de las leyes de la ldgica (primeros principios).

HESSEN, }: Teoria de! conocimiento.EditoriallLosada, B.A., 1972,
Obra cidsica de gnoseologia. Presenta en forma clara los diversos problemas de teoria del conocimiento: posibilidad,
origen, esencia, verdad, del conocimiento, etc.

POINCARE, HENRI!: La ciencia y la hipotesis. Coleccién Espasa-Calpe, S.A. Coleccién Austral, Madrid, 1963.
Util por los andlisis que Poincaré hace sobre el papel de la experiencia en el origen del conocimiento.

TSE TUNG, MAO: Cinco tesis filosoficas. Edics. en lengua extranjera, Pekin, 1974,
Util por la tesis 1.: Sobre la practica. en donde trata de los problemas del origen del conocimiento y del criterio de
verdad.
La tesis 2.: Sobre la contradiccion. que trata de las leyes dialécticas.

UNIDAD 3: ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

FARRE, LUIS: Antropologia Filosofica, Edit. Guadarrama, Madrid, 1975.
Este libro constituye una de las presentaciones mds acabadas de la temdtica d€ la antropologia filosdfica. En él, los
profesores podrdn encontrar el tratamiento de todos fos puntos de nuestra unidad de antropologia filosofica. Cabe la

labor de seleccién y adecuacion de los contenidos a ia orientacion de nuestro programa por el profesor.
®

FREIRE, PABLO: Pedagogia del oprimide. £dit. Terra Nova, Montevideo, 1972.
Aungue el libro trata de una pedagogia, Freire !a sustenta en una antropologia. Esta dice relacion con temas como:
libertad, enajenacién, comunicacion, etc,

FROMM, ERICK: El miedo a ia iibertad. Edit. Paidés. B.A., 1971.
Con la distincion entre®ibertad de y libertad para.Fromm hace una andlisis_de la libertad desde la perspectiva

intrapsiquica y ambientalista.



Entre otros temas, la Carta... trata sobre el pensar; se hacen distinciones entre esencia, existencia, ser, etc.. Se
determinan diversas dimensiones del existente humano.

LOMBARDI, FRANCO: El concepto de libertad. Edit. Tridente, Madrid, 1962.
Lombardi, fildsofo italiano de gran significacion en el siglo XX, distingue y determina los alcances de los planteamientos

socioldgicos y psicoldgicos sobre la fibertad, luego se centra en el pianteamiento filosofico.

MARITAIN, JACQUES: Humanismo integral. Ediciones Carlos Lohlé, S.A., B.A. 1966.
Maritain, fildsofc tomista, hace un andlisis del humanismo desde la perspectiva de la cultura occidental cristiana.

indiscutibimente que eltemade {a libertad ocupa un lugar central en la obra.

MARK, KARL: Manuscritos: Economia y Filosofia. Alianza Editoriai S.A., Madrid, 1974
El tema central de! libro es la enajenacion. Se hace un exhaustivo andlisis de la pérdida de libertad de los hombres y de

las posibilidades de una libertad concreta dentro de las relaciones de produccion.

RENEVILLE, ROLLAND DE: Significacion del hombre. Librer{a el Ateneo Editorial, B.A,, 1977.
Desde un enfoque existencialista, el libro nos plantea con rigurosidad el tema de la existencia en sus aspectos de

libertad, comunicacién (los otros), muerte y realizacion.

LAVELLE, LOUIS: Introduccidn a la ontologfa. Breviarios del Fondo de Cultura Econdmica, México, 1966.
Un libro en el que se hace un andlisis de las categorias primarias de {a ontologia (ser, existencia, realidad) y de las

categor{as primarias de ia axiologia {bien, valor, ideal).

LEPP, IGNACE: La nueva moral. Ediciones Carios Lohlé, B.A,, 1964.
En el Cap. IV: Moral y libertad, Lepp realiza un andlisis surnamente valioso sobre el significado de la libertad concreta o

libertad en situacion,

LEEP, IGNACE: La existencia auténtica. Ediciones Carlos Lohlé, B.A., 1963.
En general, plantea enfoques sobre !a libertad y 1a comunicaciéon humanas.

LEEP, IGNACE: La comunicacidn de las existencias. Ediciones Carlos Loh!é, B.A., 1964.
Libro que ahonda en la naturaleza comunicativa del hombre y en las distintas formas que adquiere la comunicacion

{amor, amistad, etc)
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UNIDAD 4: ETICA

ARANGUREN, JOSE LLUIS: Etica. Revista de Occidente.
En este tratado, el autor se esfuerza por caracterizar la ética. En la segunda parte recoge la problemadtica general de fa
ética en relacion a las fuentes de la misma. Util en los temas de programa, especiaimente los relacionados con la
conciencia moral y la ley natural.

BRENES, VICTOR: Elementos de ética.-E.T.V.P., San José, 1968.
Para efectos del programa son de utilidad los 4 primeros capitulos.

FINANCE DE, JOSEPH: Etica General. trata de manera clara y sencilla los principales temas de la ética.

LE CLECQ, JACQUES: Las grandes iineas de la filosof{a moral. £dit. Gredos, Madrid, 1963.
Abarca los temas fundamentales de la ética y las corrientes €ticas mas destacadas.

LEPP, IGNACE: L2 nueva moral, Ediciones Carlos Lohié. B.A,, 1964.
Util por el estudio que hace de: la conciencia moral, moraly libertad, la ley moral y por la aplicacion de estes estudios
situaciones concretas.



ANEXO MNo. 2



PROGRAMA L[E ESTUDIOS SOCIALES TERCONICO
(XII) Afio, .

i

INTRODUCCION. : .

Este curso ticene como finalidad csencinl 1la conmprensiém por parte do los cstudientes, que los pucblos de Aaé
rica Latina, quemUChO por sus problemas y por la forma cn que traten de resolverlos, os indudoble que
noscen wna coracferistica com@n: todes luchan por dirigir sus propios destincs omplo'ndolsua rropios, nltodos,

En un mundo en que los cambios se hicleron cada vez mfs acelerados, América Latina no pertonecid @l margen, Ex-
porinoatéd su propio preoceso de combios, en estrochfsima ralacién con Jo quo ocurrin cn el rusto dcl mundo, cepg
ciclmente on las zoncs de mis z21lto desarrollo, desdec las cuales los grandes centros de poder irrcdiabrn su in-
flucncia, Estamos seguros de lo nocosidad de une mayor interdependencia entre nuestros pucbles: cst2 es 1a mejor
forma do wnantener el ritmo del progreso y los beoneficios de 1la paz.

£Gn nlicntan eon nuestros problos scentimicontos perjudiciales de discriminccién. Una masa heterogénea como
la Auéricn Latina os ticerrn obonada para borroar scgregaciones de tol fndole. Este curso preotende contribulr a
crear favorables al fin cnunciado. El cstudio de Anérica Latina en ¢l siglo XX nos proporciona un c@Gnule de ex-
poricnceing que nes sirven de base para cncoror los problemzs actuales que las relaciones cconbuicos, sociales y
pelfticas nes plantean, con niras al mejoramicnto de 1les eondiciones do vida de Coste Rica, Arndrica Letina y el

nundo.

Finalnente, siguicndo los principics bfsicos quo'oriontun ¢l humanismc da la Escuola Costorriceonse, ¢l pre-
soute programn tratarf de crear on los clumnes una ccncicncia libre de projuicios. A la vez sorf fucnte Jdo woti
vacién pora que ¢l anfillisis do convivoncie domocrftica, 1llovo a 1o adquisicidn do una cficicncia sccinl con la cu
cual el nlumno muestro lealtad o 1la comunidad local, nacicnal y a la humanidad entera,
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OBJETIVOS

'CONTEKIE®GS - |

ACTIVIDADES

Interprotar la evoluciln y signifi
cado de las formas polfticas del
prescnte,

Interpretar correctemente lecturas
scleccionadas alusivas o los temas,
Comprender y demostrar 1la necesidad
de mejorar las instituciones demo-
crfticas,

Discornir las distintas tondencias
culturales de la actualidad,

C. Panorama polftico de América Lati-
na, '

1. El1 ideal revolucionario couses
y.efectos. . ‘
2, Proyeccifn del militarismo.

3. Les relaciones internacionales,

Panorama cultural de América Lati-
na. .

1. Literatura,

2. Educacidn

3. Arte.

D.

15,

16.

17,

18,

19,

Discfie 1m cuadro einéptico con
las causas y efectos do loas revo
luciones de México, Bolivia y Cu
ba, ' -’
Construya un mapa geopol{tico con
los aistemas de goblorno de 1o ac
tualidad, N
Investigue el nuovo papel del nl-~
litarismo en los procesos de cem
bio actual.
Lea e interprete una obrao repre-
scntativa de la problemética deo
la 6p0cav
Confeccione un certel que mani-
fieste investigaciln sobre:
g, Los principales escritores con
tcmporfncos.
b, Lo influcncia brasilefia y me-
xicana, '
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" OBJETIVOS

-~ CONTENIDOS

ACTIVIDALES

Clcsificar las diversos fuentes do
trabajo mis sobresulicntes del pe-
rfodo. "
Analizcr /hrupos Sticos compo=
1a pirfmide sociol,

uso adecuado de croquis cor-
cundros, y cstadfsticas.
interprotar los factores

e l’

4."71.

: Ccnocer
! quo se cponcn 2 12 unidad latinoa

nericana,
'\n—-

<

Cceunceer ¢ interpretor los factores
Ciiornos qua proveciren leos gren-
d._o camblos,.

Dodueir los cfoctos prevocados por
1.s cambics ccoadnices nmds sustan-~
tivas ¢a el canmpo socicl.,

Investigar los contrastes cntre ln
svcicdad urbana y 1a rural,

3.~

|

§

Bl lcgodo colonianl,

.a,

Economfa .

Socicdad

c. Polftica
Cultura,

d.
i /s%’
l/'[sw f 6/i i vV’

-V/ff“'"’ /

”'

b.

Auérica Lotina eon el siglo XX.

Evolucifn cconfmica de Améri-
‘ca Latina,

Impacto de las guerras y la
Gran Depresién.

Tconencia de la tierra,
Integracibn regional,
Cc¢pendencia y sub-desarrollo.

A.

Socicdad Latinoamericana,
Batratificacibn social
Explosién demogréfica
Problemftica de la vida rural,
El nucvo cristianismo,

6.

Investiguo la importoncia de los

cobildos cn ¢l proceso do la inde
pendencia,
{7. Rcdactc un inforwme sobre los 0sncg 5
‘\ tos positivos y megativos de 1a 1| ) —77¢ &
g - il "/'ﬂ

2.
10.

11.

12,
13.

14,

glesia cn el pors

Confecccione flbumes con cejemplos
de las distintas menifestacionass
del arte colonial. el

Interprete las rozoncas del inver-
sionismo curcpco cn Anérica Lati-
nn,

Busque informacibn acerca de 1la
pcnetracibén cepitalists estadouni
dense: causas y cfectos.

Elcborc, para obtener conclusio-
ncs un cuadro comparativo dcl in-
greso percfipite, indicu do easlfs
botismo y nutalidnd do distintos
paiscs,

Iavestigue las ramones de la atrod

cibén dol medio urbano sobre el mg'

dio rural.

Rcdacte un inforwe scbre 12 pro-
blenidtica del indio cn la actoo-
lidad.

Busque informacién ncerca dc los
f1ltimos documecntos cristicnos,

& oté/?f

> AT
=y




- ESTUDICS SCCIALES - EDUC,

- 9 -

TECNICA PROFESTONAL XTI AfR¢.

OBJETIVOS .. :-,

CORTENIDOS

ACTIVIDALZS

PN

Que el aluwno sea capaz-des

- Anclizar_globalmente ¢l panorama
do ‘Anérica Latina.J .
~ Utilizar racionalmegnte voctbulario

bfisico. ‘
. .\'/“- ,.
L

< 2/
T TLAA

b./‘/,‘il 3

Tuavestiper las téenicas de cxplota-
cién de¢ los recursos antureles,

Cenprender 1a nccesidaa do conscervar
aprovechar y mejorar los rccursos na

turales,

M}«c;/ .*)é"(él"“f’ (%’//fi%ﬂ)-
51/‘/«-‘ sgrcifical walvarifieo

1.- La problomfitica de Auérica Lati-~
.na, ¢ : )

0. Concopto do América Latina
b. Estructura econdmice-

c. Estructura social

d. Estructura pol{tica.

Los rccursos naturales,

a. Mincralces

b. Agropocucrios

c. Forcstalos

d, Marftimos. )r///
ﬁtuievw'd %‘ 'IV"}ﬁ”’ V"/“,ﬁ‘w /‘0/9 ]

e o dut'}‘fh& (’X//Jf; e

1.

2,

3.

4,
L~

-

Que el elumnc:

Discuta; ''Cunles son los proble-
mas més urgentes de Avérice Loti-
na .n

Busque en un diccionorio o enci-
clopedin el significndo de los
siguiontes términus: inversién,
capitalismo, ruraliszo, urbunis-
mo, colonialieno, inporinliswco,
dictadura, ingreso, regiounlisoo,
nacionalisno, racionalizacién, in
dustrinliznetén, crpreee, estotis
mo, cstotizocibn, indigonisno, rg
volucibn, evolucibn, di.riografia,
latifundio, nini{fundiv, burgucsia
nacionalizocibn,

Confoccione napes Jde los zonee de
oxplotacién de recursos.,

Busque informacién de la impor-
tancia de los productos en al co-
mercio mundial,

Discuta la siguiente expresibén
"La industrieslizecién es la con-

signa mfis urgente de Américao Lati

na, 1" l
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UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
CENTRO RECIONAL DE OCCIDENTE
SISTEMA EDUCACION GENLRAL,

PROCRAMA DEL CURSO INTEGRADO DE HUMANIDADES (LG-0123) 1986

PRESENTACION:

Los objetivos que debe cumplir el Sistema de Educacidn General estdn claramen-
te sefialados en el Articulo 114 del Estatuto Orgdnico de la Universidad de Costa
Rica, y son los siguientes:

a) Inspirar y desarrollar en el estudiante universitario un interés permanente
por la cultura general y humanictica.

b) Crear una conciencia critica responsable sobre la problemdtica especificamente
latinoamericana, siempre dentro de una visidn universitaria y humanistica del mundo.

¢) Incorporar licidamente al joven a la realidad costarricense y a su problemdtica
concreta.

Ademds el inciso h) del articulo 6 del citado Estatuto senala como funcién de
la Universidad: '"Formar profesionales en todos los campos del saber capaces de
transformar, provechosamente para el pais, las fuerzas productivas de la sociedad
costarricense y de crear conciencia cvltlca en torno a los problemas de la depen-
dencia y del subdesarrollo".

El curso integrado de Humanidades estd formado por las cdtedras de Castellano,
Filosofia e Historia de la Cultura, los cuales se inspiran en los objetivos y fun-
cién antes citados, con el fin de coadyuvar a la formacidn de los profesionales que
el pais necesita, quienes, ademds de una sdlida formacidn en su especialidad, deben
ser capaces de manifestar un inter@s pcrmanente por la cultura general y humanistica,
unido al desarrollo de una conciencia critica responsable, en especial sobre la pro-
blemdtica latinoamericana y sobre la realidad costarricense.

La aspiracidn tGltima de los cursos de Humanidades es contribuir a formar al hom-
bre antes que al profesional.

CATEDRA DE CASTELLANO:

PRESENTACION:

El eje de los contenidos del presente programa es el «lenguaje verbal. FEn vista
de que &ste tiene diferentes "alturas" de realizacidén o niveles de funcionamiento,
el programa se ha escalonado de tal modo que el estudiante tenga la oportunidad de
transitar por lo menos dos dimensiones bdsicas del idioma: la que lo envuelve en
sus relaciones cotidianas, reales,y la que lo orienta hacia la vivencia estética.

No se desatiende, en ninguno de los dos casos, el valor social del lenguaje. De

ahi que en la primera unida. e busque revisar no sélo las diferentes conceptualira-
ciones del término, sino ademds analizar las relaciones que suelen establecerse entre
los individuos como componentes de una sociedad y la cultura que les sirve de entorno,

La segunda y tercera unidades se orientan hacia la explicitacidén del comporta-
miento verbal en la esfera de la literatura, disciplina expresiva e impresiva que,
como lenguaje, ¢: también inseparable del contorno social e histdrico que la genera..
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OBJETIVOS GENERALES

Precisar la relacidén existente entre el lenguaje y la realidad.

Determinar la influencia del lenguaje en los individuos y la sociedad.
Analizar el hecho artistico-literario en relacién con los hechos culturales.
Analizar la visidn del mundo hispanoamericano tal como se plasma en algunas
obras literarias.

UNIDADES

Lenguaje y sociedad
‘Lengua y literatura
La problem@tica de América Latina en su literatura.

DESGLOSE POR UNIDADES

Primera Unidad: Lenguaje y sociedad.

d)

&) -Objetivos especificos: Se pretende que al finalizar el estudio de la unidad el

estudiante:
a) Distinga y compare las diferentes concepciones del lenguaje
b) Conozca la importancia del lenguaje en su propia realidad.
c) ' Analice la relacidn entre lenguaje y cultura.
Contenidos
a) Concepciones del lenguaje
b) El lenjuaje como estructurador de la sociedad. Diversas teorias.
c¢) El aspecto social e individual del lenguaje ” '
d) Lenguaje como creador y transmisor de cultura.

Segunda Unidad: Lenguaje y Literatura

¢ A) Objetivos especificos: Que el.estudiante:

a) Distinga y compare las distintas concep¢iones'de la literatura
b) Determine las caracteristicas del lenguaje literario
c) Establezca diferencias entre literatura y subliteratura
d) Reconozca la obra literaria como portadora de valores universales
Contenidos:
a) Concepciones y funciones de la literatura
b) Caracteristicas del lenguaje literario
c¢) Literatura y subliteratura

Funcidn social de la literatura.
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Tercera Unidad: Problemitica dc América Latina en su literatura
Objetivos especificos: Que el estudiante:. .

a) Analice algunos enfoques de los problemas hlspanoamerlcanos plasmados

tor los escritores.

b) Estudie las diferentes técnicas literarias empleadas por los escritores

: sn la visidn del mundo americano.

o humanos.

L 5)

c¢) Valore la literatura como instrumento propicio para plantear problemas

Contenidos:

a) Distintos exponentes de la literatura hispanoamericana. Narrativa. Poesia
b) Rasgos generales de las obras estudiadas

c) Problemdtica existencial, politica y cultural del hombre americano

d) Influencia de fendmenos sociales en el quehacer literario de América Latina.

TEXTOS PARA UNIDADES 1 y 2 (en Antologia. ENSAYO

Distintos autores. . Definiciones del lenguaje

F. Rossi-Landi. "El lenguaje como trabajo y como mpvcado" (extracto)
Wellek y Warren. "Literatura y sociedad"

Isaac F. Azofeifa. '"Lengua y cultura"

A. Imbert. . "Formas .en la novula'contemporénca" BE

J. Loveluck. "Crisis y renovacidn en la novcla contemporane"".

CULNTO:

Carlos Luis Fallas. '"Los barrecteros'.

Julio Cortdzar, 'Casa tomada'

Juan Rulfo. "E1l llano en llamas"

Quince Duncan. "Una cancidn en la madrugada"
Julieta Pinto. '"La casona'.

TEXTOS PARA UNIDAD N°3 POESIA

Ernesto Cardenal. '"Hora O"
Dalton. "El descanso del gucrrcro

Jorge Debravo. "Nosotros los hombres" "Mi posicién" (ensayo)
Pablo Neruda. "Amor América
César Vallejo. " El Pan nuestro"

Nicanor Parra. "Autorretrato!

Nicolds Guillén, "Balada de los dos abuclos"

Julieta Dobles. "Itinerario, Miniatura solitaria" y '"Canto en vano para una
resurreccidon

Eunice Odio. '"Posesidn en el suciio.



NOVELAS:

Alejo Carpentier. El recurso del mé&todo.
Mario Vargas Llosa. La Ciudad y los perros.
Ciro Alegria. El mundo es ancho y ajeno.
Joaquin Gutiérrez. Murdmonos Federico.
Carmen Naranjo. Los perros no ladraron.

¢ 5.- ACTIVIDADES.

-Conferencias
-Lecturas guiadas
-Andlisis de textos
-Debates
-Trabajo en grupos.

.- BIBLIOGRAFIA

- Alegria, Ciro. El mundo es ancho y ajeno. Cuarta edicién. Lima. Universo, 1973,

- Carpentier, Alejo. El recurso del método. 17a.edicién. México: Siglo XXI, 1978,

. Duverrdn, Carlos R. Poesla contempordnea de Costa Rica. San José: Editorial

: Costa Rica, 1973. ,

. ferndndez Moreno, César. (compilador). .América Latina en su literatura. México:

; Siglo veintiuno, 1972

. franco, Jean. La cultura moderna en América Latina. Traduccién de Sergio Pitol.
México: Joaquin Hortiz, 1971,

Introduccidén a la literatura hispanoamericana. Versidn de Francisco

Rivera. Caracas: Monte Avila Editor, 1970.

Cuillén, Jorge. Lenguaje y poesia. Medrid: Alianza Editorial, 1969 o

! Cutiérrez, Joaquin. Murdmonos, Federico. U4°LCdicidn. San José. Editorial Costa
Rica, 1978.

Ibaniez, Jos& Miguel. La creacidn poética. Madrid: Ediciones Rialp, 1964

. Jitrik, Noé&. Produccidn literaria y produccidn social. Buenos Aires:

3 Editorial Sudamericana, 19765,

. Naranjo,Carmen. Los perros no ladraron. 3°Edicidn. San José: Editorial Costa
Rica, 1978.

Roy, Joaquin. Julio Cortdzar ante su sociedad. Barcelona: Peninsula, 1974.

Sandoval de Fonseca, Virginia. Resumen de literatura costarricense. San José:
Editorial Costa Rica, 1978. o

Sapir, Edward. El lenguaje. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1966.

Vargas Llosa, Mario. La ciudad y los perros. Barcelona: Seix Barral, 1983.

Vittori, Jos& Luis. El escritor: medio y lenguaje. Buenos Aires: Ediciones

Castaneda, 1977. "

CATEDRA DE FILOSOFIA

PRESENTACION:

Sin dejar de lado la concepcidn sistemdtica, totalizante y universal acerca
del conjunto de la realidad que caracteriza al pensamiento filoséfico, la filoso-
fia tiene, ademds, una misién fundamental. Ella se concreta en la urgencia de una
reflexidn que nos conduzca al esclarecimiento de la realidad histdérica concreta,
del ser social que configura la realidad en la que los hombres viven y actlian y de
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la que son agentes creadores. La unidad del ser y del pensar histdricamente ubicados
son los puntos de partida esenciales para la comprensidén racional de la realidad.
Ahora, bien, la comprensién racional de la realidad es apenas una etapa en la huma-
nizacién del hombre. El asumir creadoramente la historia supone, por otra parte, la
transformacidn consciente de esa realidad a partir de las contradicciones que en ella
se generan y que posibilitan la concrecidn de proyectos histdéricos que conduzcan a

la plena liberacidn del hombre. El programa de la Citedra de Filosofia que presen-
tamos tiene pretensién de cumplir con los fines.anteriormente transcritos. ‘

El programa en su conjunto aborda, desde una perspectiva dialéctica la insercidn .
histérica del pensamiento filoséfico en la configuracién de la realidad latinoameri-
cana. Pretendemos mostrar que cl pensar en América Latina puede ser instrumentalizado,
o bien para legitimar y consolidar proyectos histdricos de dominacidn de nuestros
pueblos, o bien para promover la reflexidn critica que nos oriente al .andlisis y a la
comprensidén de los procesos histdricos que se generan en América Latina y que
conducirdn a los pueblos de este subcontinente a formas de organizacién social que per-
mitan y posibiliten formas de convivencia humana que garanticen la liberacidén plena de
nuestros pueblos. Es con este propdsito que en el programa se analizan, no sélo las
manifestaciones mds importantes del pensamiento filoséfico, sino que se proporcionan al
al estudiante aquellos elementos tedrico-metodoldgicos que le permitan el andlisis
objetivo de este pensamiento y las formas concretas que €l adopta en funciin de los
distintos proyectos histdricos. En este sentido, creemos que el programa que propo-
nemos concuerda, en lineas generales, con las ideas expresadas por el fildsofo perua-
no Augusto Salazar Bondy que transcribimos literalmente:

" La filosofia en América Latina debe convertirse en la conciencia
lGicida de nuestra condicidn deprimida como pueblos y en el pensa-

miento capaz de desencadenar y promover el proceso -superador de esta
condicidn. Ha de ser entonces una reflexidén sobre nuestros status
antropol”gico o0, en todo caso consciente de €l con vistas a su can-
celacién. Una reflexidn aplicada al lenguaje o las cosas, al conoci-
miento o la conducta, pero siempre antropoldgicamente relevante como
autoanidlisis. Esto quiere decir que una buena parte de la tarea que
tiene por delante nuestra filosofia es destructiva -- a la larga
destructiva también de su entidad actual como pensamiento alienado.
Porque debe ser una conciencia canceladora de prejuicios, mitos, idolos,
una conciencia apta para develar nuestra sujecién como pueblos y nuestra
depresidn como seres humanos; en consecuencia, una conciencia libera-
dora de las trabas que impiden la expansidn antropoldgica del hispanoame-
ricano que es también la expansidn antropoldgica de toda la especie.
Dicho de otro modo, este pensamiento habrd de poner de lado, desde el
principio, toda ilusién enmascaradora y, sin temor al ejercicio mds
frio del pensar, sumergirse en k sustancia histérica de nuestra comu-
nidad para buscar en ella el ‘sustento de los valores y categorias que

la expresen positivamente y le revelen el mundo. Y estos valores, a su
su vez, habrdn de ser fuente de energia y resorte de un movimiento
transformador capaz de llevar adelante, con el aporte de todos nuestros
paises, un proceso ascendente de civilizacién"

(Salazar Bondy, Augusto. ¢Existe una filosofia de nuestra América?
México, Siglo XXI, 1976, pig. 126).
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OBJETIVOS GENERALES

1.- Proporcionar al estudiante los elementos tedricos fundamentales para la
comprensién de los procesos histdrico-sociales que caracterizan la historia de Américe
Latina en el siglo XX.

2.- Analizar el papel del pensamiento filosdfico en la configuracidn de la realidad
latinodmericana.

3.- Aportar los elementos tedricos bdsicos para la comprensidén de las causas estruc-
turales que determinan los procesos de liberacidn latinoamericancs y ° sus posibles

formas de concrecidn histdrica.

PRIMERA UNIDAD

Objetivos Especificos. Qué el estudiante:

1l,- Sea Capaz de explicar en qué ConngtL la teoria de la ideologia y las premisas
bésicas en las que se fundamenta

2.- Establezca las relaciones entre filosofia, ciencia e ideologia

3.- Reconozca las principales corrientes de pensamiento filoséfico en América La-
tina, sus formas de insercidén histdrica y su funcionalidad ideolégica.

Contenidos:

1.- Filosofia e ideologia en el contexto histdrico-social latinoamericano
(Tiempo probable: 5 semanas).

1.1.- La determinacién social de la conciencia. Relaciones entre la con-
ciencia y la existencia.
1.2.- Elementos de la teoria de la ideologia
1.3.- Filosofia, ideologia y ciencia
1.4.- TIdeologia, ciencia e historia "en Latinoamérica.

2.- Insercidn histdrico-ideoldgica del pensamiento filoséfico en la configuracién « :
de la realidad latinoamericana. (Tiempo probable: 11 semanas)

2.1.- El pensamiento cristiano y el contexto histdrico-social latinoamericano

2.2.- El pensamiento liberal y la emancipacidén latinoamericana

2.3,- El positivismo y la bisqueda de la identidad latinoamericana

2.4.- Caracter contradictorio de las formaciones sociales latlnoamericanas:
dependencia-independencia (capitalismo dependiente). Desarrollismo y
neoliberalismo.

2.5.- TFilosofias de dominacidn y filosofias de liberacidén en América Latina.




SEGUNDA UNIDAD

Objetivos especificos: Que el estudiante:

1.- Sea capaz de utilizar los conceptos fundamentales que le permitan analizar
y comprender loc procesos histdricos y cociales que_se generan en la sociedad,
especialmente en América Latina v ¢n el Siglo XX.

2.- Conozeca los pr1nc1?~lcs expositores del pensamiento marxista en América La-
tina y las soluciones que presentan,

3.- Reconozca. las formas que asume el pensamiento revolucionario en América La-
tina y su concrecidn histdrica ¢n algunas sociedades latinoamericanas

k.- Reconozca algunas manifestaciones especificas del pensamiento cristiano que se
ubican en la perspectiva de los preccesos de¢ i-beracidn latinoamericanos.

Contenidos:

3.- La filosofia como instrumento de comprensidn y transformacidn de la realidad
(Tiempo probable: 5 semarncs)

3.1.- Premisas fundamentzles para el andlisis objetivo de la realidad

3.2.- Relevancia del meteviclismo dialZctico e hlstorlco en el andlisis
de la realidad latinoamericana. ) 5

3.3.- Clases cocicles, lucha de clases y proy:ctos histévicos en América
Latina. : '

4,- _.La asuncidr del pensamientd revelurionario en rmérica Latina.
(Tiempo probable: 7 semanas).

4.1.- Autores represcontativos: Maridtegui, Lombardo, Arismendi

.2.- Los movimicates de liberacidén nacional: pensamiento y prdctica
revolucionaria desde la perspectiva de 'os pueblos latinoamericanos

5.- Cristianismo y opciones politicas. (Tierpo probable: U4 semanas)

5.1.- Teologia de 1la lib:irecién .
5.2.- El cristianisme y los proyectos histéricos de llberac1on Latinoameri-
cano-..

Comprobacidn de lectura:
Primer semestre:
.- Leopoldo Zea.:  La i1llosufia americana como filosofia sin mas.

1
2.- Augusto Salazar Bondy. {Ixiste una filosofia de nuestra América?
3.- Abelardo Villegas. Panorama de la filosofia ibero=mericana actual.
Yy

5

.~ Mario Casalla. Razdn y libevacidn
.- Virgilio Rodrigu:z Beteta. ldeclogias de la inderencencia.




Segundo semestre:

1.- Helio Gallardo. Teoria y crisis en América Latina.
2,- Sergio Ramirez. El pensamiento vivo de Sandino

3.- Fidel Castro. La II declaracidn de La Habana
m
5

.- Fidel Castro. La historia me absolvera.
.- Pablo Richard y G. Meléndez. La iglesia de los pobres en América Central.

Actividades:

-Conferencias
-Una mesa redonda por semestre en relacidn con los temas en estudio
-Estudio de los textos preparados por los profesores de la Citedra.

BIBLIOGRAFTA

I Semestre:

Bombirra, Vania. El capitalismo dependiente -latinoamericano. 2°ed. México,
S.XXI, 1975. | _
Bolivar, Simén. Textos fundamentales de Simén Bolivar. Heredia, EUNA, 1983

Discursos y proolamas. Paris, Garnier, 1913,
Escritos politicos, 3°ed. Madrid. Alianza Editorial, 1975 .
, Obras completas, 2°ed. La Habana, Lex, 1950.
Casalla, Mario. Razdn y Liberacidn; notas para una filosofia latinoamericana.
Buenos Aires, S. XXI, 1973 :
Castellanos J. Mario. (comp.) El pensamiento revolucionario de José Ingenieros
San José, LDUCA, 1972
Churruca P., Agustin. El pensamiento insurgente de Morelos. - México. Porrda S.A.
1983
Comte, Augusto. Discurso sobre el espiritu positivo. Buenos Aires, Aguilar, 1965
Freide, Juan. Bartolomé de las Casas, precursor del anticolonialismo
México, S. XXI, 1974.
Garcia Laguardia, Jorge M. Origenes de la democracia constitucional en Centro
América. San Jos&, EDUCA, 1976.
Marti, Jose. Cuba, nuestra América, los Estados Unidos. México, S. XXI, 1973.
Obras completas. La Habana, Lex, 1948,
Murfio, Alicia de. L& ideas sociales del positivismo en Venezuela. Caracas,
Universidad Central de Venezuela, 1969,
Kolakowski, Leszek. La Filosofia positivista. 2°ed. Madrid, Ediciones Cdtedra, 1981
Kusch, Rodolfo. Esbozo de una antropologia filoséfica amaericana. Buenos Aires,
Ediciones Castafrieda, 1978. .
Marx, K. y F. Engels. La ideologia alemana. Moscd, Progreso, 1973.
Engels, F. Ludwipg Feuerbach y el fin de la filosofia clésica alemana. Mosci,
Progreso, 1975,
Salazar Bondy, Augusto. ¢Existe una filosofia de nuestra América?, México,
S. XXI, 1968 - ‘ , ,
~ Teoria y critica del pensamiento latinoamericano. México, F.C.E.,
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Villegas, Abelardo. Panorama de la filosofia iberoamericana actual. Buenos
Aires, FUDEBA, 1963
Reformismo y revolucidn en el pensamiento latinoamericano
55 ed. México, S. XK1, 1980.
Zea, Leopoldo. La filosofia americana como filosofia sin mds. México, S. XXI, 1969
Filosofia de lo hispanoamericano. México, Nueva Imagen CELSTEM,

1984,
El positivismo en México. México, F.C.E., 1968

II Semestre:

Arias, Pilar. Nicaragua; revolucidn. 2°ed. México, S. XXI, 1981

Arismendi, Rodney. Lenin, la revolucién y América Latina. México, Grijalbo, 1976

Bambirra, Vania. '"Diez afos de insurreccidén en América Latina" en
Murga, F.A. y Boils, G.: América Latina: dependencia y subdesarrollo. San José
EDUCA, 1973,

Benedetti, Mario. El escritor latinoamericano y la revolucién posible. México,
Nueva Imagen, 1980 .

Brutents, K. Las revoluciones de liberacidn nacional contempordneas. (2°vol.).
Moscii, Progreso, 1978.

Castro, Fidel. La Revolucidén cubana. 3%°cd. México, Era, 1976

La primera revolucidén socialista en América. 2°ed. México, S. XXI,

1977,
Educacidn en la revolucidn. México, Ediciones de Cultura Popular, 1976,
Cerutti, Horacio. Filosofia de la liberacidn latinoamericana. México, S. XXI, 193,
Chassen, Francie. Lombardo Toledano y el movimiento obrero mexicano, 1917-1940.
México, Extempordncos, 1977,
Dussel, Enrique. Introduccidn a la filosofia de la liberacidén latinoamericana.
México, Extempordneos, 1977 .
Método para una filosofia de la liberacidn. Superacidn analéctica de
la dialéctica hegeliana. Salamanca, Sigueme, 1974.
Fanon, Franz. Los condenados de la tierra. México, F.C.E., 1963.
Fonseca Amador, Carlos. Obras. Nicaragua, Ediciones Nueva Nicaragua, 1981
Gallardo, Helio. Pensar en América Latina. Heredia, LUNA, 1981
Teoria y crisis en América Latina. San José&, Nueva Década, 1984,
Garrido, Manuel y otros. Las revoluciones en la filosofla. México, Grijalbo, 1979,
Guevara, Ernesto. Obra revolucionaria. La Habana, Casa de las Américas, 1968.
El socialismo y el hombre nuevo. México. S. XXI, 1377,
Guzmédn C. Germ3n. El padre Camilo Torres. México, S. XXI, 1971.
Interdonato, Francisco. Teologila latinoamericana éteologila de la liberacidn?,
Colombia, Ediciones Paulinas, 1979.
Kratzar, Juan José. El evangelio y la practica social. Lima, CELADEC, 1981
Lopez, Julio y otros. La caida del somocismo y la lucha sandinista en Nicaragua
San José&, EDUCA, 1980.
Lépez Trujillo, Alonso. <¢Liberacién o revolucidn? Colombia, Ediciones Paulinas
1975,

Hacia una nueva socicdad. Colombia, Ediciones Paulinas, 1978.
Lowy, Michael. Tl marxismo en América Latina. México, Era, 1982,
Markovic, M. y otros. Liberalismo y socialismo. México, Grijalbo, 1977
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Maridtegui, J.C. El _proletariado v su organizacidn. MNéxico. Crijalbo,1975
Siete ensayos de interpretacidén de la realidad peruana. México,
Ediciones Quinto sol, s.f.
0'Connor y otros. Imperialismo hoy. Buenos Aires, Ediciones Periferia S.R.L.,
1971, :
Ramirez, Sergio (comp.) El pensamiento vivo dc¢ Sandino. - 6°ed. San José, EDUCA, 1980.
Ratzinger, Joseph y otros. Tcologia de la liberacidn; documentos ssobre una
polémica. San José, DEI, 1984,
Richard, Pablo y G. Meléndez. La iplesia de los pobres en América Central.
San José. DEI, 1982,
Santi, Paolo y otros. Teoria marxista del imperialismo. 8%d. México, S.XXI, 1981
Steaman, J. Gareth. El estcblishment al desnudo. México, Extempordneos, 1971.
Torres, Camilo. Con las armas en la mano. 2%ed., México, Didgenes S.A., 1972,
Valier y otros. Sobre el imperialismo. Madrid, Alberto Corazén Editor, 1975
Varios autores: La Filosofia actual en América Latina. México, Grijalbo, 1976.

CATEDRA DE HISTORIA DE LA CULTURA

"Con el fin de cumplir en lo que le corresponde con la funcidn y objetivos ci-
tados en la presentacidn del programa de Humanidades, la Cdtedra de Historia de
la Cultura ofrece el presente programa, centrado en dos grandes unidades: la primera
se propone explicar los origenes del mundo contempordneo a partir de la Revolucidén
Industrial y la subsecuente expansidén del capitalismo a nivel mundial, destacando
dentro de dicho proceso 1@ formacién de los Estados nacionales en América Latina y su
incorporacidn al capitalismo, asi como el paso del colonialismo espafiol al neocolonia-
lismo inglés, culminando esta unidad con el andlisis de las relaciones de los Esta-
dos Unidos de fmérica con los paises de América Latine en el siglo pasado. La se-
gunda unidad se ocupa  de analizar la estructura econdmica, social y politica de los
paises de América Latina en el presente siglo, destacando, entre otros, los siguientes
temas: el problema agrario, la crisis del modelo agroexportador, los esfuerzos de
industrializacién asociados a la Crisis mundial de 1929 y las dos guerras mundiales,
el paso del Neocolonialismo ingliés al Neocolonialismo nortecamericano, la implantacidn
del Socialismo en Cuba, la crisis de Centroamérica y para cerrar el programa, algunas
reflexiones sobre el subdesarrollo :en América Latina. .

OBJETIVOS GENERALES

1.- Conocer las principales tendencias que presenta la Historia en su evolucidn
reciente hasta constituirse en una ciencia social.

2.- Determinar los origenes del mundo contempordneo y su influencia en el desarrollo
del capitalismo dependiente en Amirica Latina.

3.- Comprender mediante el cstudio de casos, el desarrollo histdrico de América
Latina durante el.siglo XX, en sus aspectos econdmicos, politicos y sociales.

UNIDADES
PRIMERA UNIDAD: Origenes del mundo contempordineo (Primer ciclo lectivo)
SEGUNDA UNIDAD: América Latina en el Siglo XX (Segundo ciclo lectivo)
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INTRODUCCION: Evolucidn de la Historia hasta constituirse en una ciencia social.

Principales tendencias.

PRIMERA UNIDAD: Origenes del mundo contempordneo. (Primer ciclo lectivo)

Objetivos especificos:

Que el estudiante:

1.- Identifique la génesis, dindmica y transformaCLOnes gcneradas por la Revoluc1on
. Industrial.
2.- Explique la relacidn entre el liberalismo econdmico y la expansidn del capita-
lismo a nivel mundial.
3.~ Interprete la influencia del liberalismo politico en la formacidn de los Estados
de América Latina
4.,- Analice el proceso de incorporacidén de América Latina al capltallsmo mundial.
5.- Mencione las diferentes politicas seguidas por los Estados Unldos hacia América
Latlna durante el siglo XIX,.
Contenidos: o
1.- La Revolucidn Industrial: génesis, dindmica y transformaciones
2. El liberalismo econdémico y la expansidn del capitalismo,
3. El liberalismo pOllthO y la formacidn de los Estados en América Latina. FE1
periodo de la anarquia.
4.- Incoporacidén de América Latina al capitalismo mundial:
4.1,- La divisién internacional del trabajo
,”.2 - Eliminacidn de la esclavitud, reformas liberales y colonlzac1on de
dreas vacias.
4.3.- El poder politico-social y la formnc1on de las economias agroexportadoras.
Del coloniulismo espaiiol al _neocolonialismo inglés.
4.4,- Estados Unidos de América y sus relaciones con América Latina.
4L.4.1.- La Doctrina Monroe '
4.,4,2.,- El Destino Manifiesto
4.4,3.- La politica del Big Stick.
Actividades:
1.- Conferencias de la Citedra de Historia A
2, Participacidn en ¢l programa "Aula Universitaria"
3 Andlisis de textos utilizando alguna técnica educativa (estudio dlrlgldo
trabajo en grupos, mesa redonda, etc.) -
4.- Lecturas obligatorias (serén senahdaSOportunamentc)

SEGUNDA UNIDAD: América Latina en el Siglo XX (Segundo c1clo lectlvo)

Objetivos especificos
Que el estudiante:

1.- Analice la estructura agraria en América Latina y en particular el caso de
México.
2.- Relacione el impacto de la Primera Guerra Mundial y lc Crisis de 1929 con el

modelo de sustitucidn de¢ importaciones y el nuevo cardcter de la dependencia en
América Latina.



3.- Interprete mediante el cstudio de ¢ rne P pu Soa, & Fit
ciones del Populismo en América Latina.

“3;-1les manifesta-

4.~ Explique el proceso revolucionirio culins code +a ;Paser modclo de socialismo
en América Latina.

5.- Mencione los rasgos principales do 1o joiir) v T2t s Unbdens hacia América
Latina durante el siglo XX.

6.- Identifique, mediante el estudio dc cascs conrretes, ios principales factores
que han provacado la actual crisis que vive Cuntre odieica.

7.- Elabore sus propias reflexiones sobru ¢l sullis-rroile 4e¢ indirica Latina.
Contenidos:

La estructura agraria en América Latina: ol «.to 2o ¥Ixico

1,-

2.- Crisis del modelo agro-exportador y ¢l capitaiizms oecidental.
2.1.,- El impacto de la Primera Guerra Mundiil v la Cei.is de 1929
2.2.- El modelo de sustitucidn de importaicieines ¥ si Jdes:irrollo industrial
2.3.- Del neocolonialismo inglés 21 ncccoeloni lisms norteamericano: el nuevo

cardcter de la dependencia.

3.- Principales manifestaciones del Populiurs en:
3.1.- México (Lizaro Cdrdenas)

3.2.- Brasil (Getulio Vargas)

3.3.- Argentina (Juan Domingo Perdn).

4.- El Socialismo en América Latina: el casc d¢ la Fevuluzién Cubana.

5.- Los Estados Unidos de América y su politica exterior en américa Latina.

6.- La crisis de Centro América.

7.- Reflexiones sobre el subdesarrollo d¢ amcrica Lating

Actividades:

1.- Conferencias de la Cdtedra de Historia de lua Cultura
2.~ Participacidn en el programa "Aula Universitaria"

3.- Andlisis de textos utilizando alguna técnica ciducativa.
b.- Lecturas obligatorias (serdn sefialadas oportunarente)
5.- Mesa Redonda sobre América Latina ¢n el Sijpleo X

BIBLIOGRAFIA

Aguilar, Alonso. América Latina: Dependencia y Subdusarrollo. San José, EDUCA, 1975

Araya Incera,Manuel. FEl Estudio de las Relacioncs Internacionales de América Latina,
algunas propuestas. Cuadernos de Historia, N°21, U.C.R., 1981.

Bambirra, Vania. [l capitalismo dependiente latinaamericano. México, Siglo XXI,
1980.

Bernal, John D. Historia social de la ciencia. Barcelona, Ediciones Peninsula, 1979

Cardoso, Circ. Los métodos de la Historia. San José&, Editorial U.C.R., 1975

'Cardoso, Ciro. éQué es la ciencia historica hoy? Heredia, IDELA, 1974

Cardoso, Ciro y Pérez Héctor. Historia ccondmica de América Latina. Barcelona,
Editorial Critica, 1972. 2 tomos.

Cardoso, Ciro. Centro América y la economia Occidental. (1520-1930). San José,
Editorial U.C.R.r, 1977

LT ITCTS R TN Y 7 S T T N O L0 D T S Y T AT T e PN 1 AT YNy 8 N el S gt 46 s b o



=13=

»Cardoso, Fernando H. Dependencia y Desarrollo en América Latina. México, Siglo XXI
1979 '

Carr, E.H. ¢éQué es la Historia? 8%edicidén, Barcelona, Editorial Seix Barral S.A.
1979;

Castro, Fidel. La impagable deuda externa de América Latina y del tercer mundo.
Entrevista Excelsior. San José. Litografia Cosmos, 1985,

Castro, Fidel. Sobre la deuda impagable de América Latina y sus consecuencias
imprevisibles. Entrevista Agencia EFE. San José, Litografia Cosmos, 1985

“Castllla Urbina, Miguel. Para estudiar el subdesarrollo. San José EDUCA., 1980.

Cepero Bonilla, Radl. Azlcar y abolicidn. Barcelona, Editorial Critica, 1977

“Contreras, Mario. Latinoamédrica en el siclo XX (1898-1945), México, UNAM, 1974

“Cueva, Agustin. El desarrollo del capitalismo en América Latina. México, Siglo XXI
1979

Cholvis, Francisco. Esencia de la Economia latinoamericana. Buenos Aires, 1971,

*De la Pcfia, Sergio. EL antidesarrollo de América Latina.  México, Siglo XXI, 1979

“Dabb, Maurice, Estudio sobre el desarrollo del capitalismo. México, Siglo XXI.

Elgueta, Belarmino. América Latina: Historia dz woc:o siglo. México, Siglo XXI,
71981, 2 tomos.

*Fals Borda, Orlando. Las Revoluciones incanclusas de América Latina(1809- 1968)
México, Siglo XXI, 1970.

Feder, Ernest. Violencia y despojo del campesino: El latifundismo en América lLatina
2°ed. México, Siglo XXI Editores, 1975, 4

*Furtado, Celso. La Hegemonia de los U.S.A.y'América Latina. Madrid, EDICUSA,
1971,

*Furtado, Celso. La economia latincamericana desde la conqu1sta Iberlca hasta la
revolucidn cubana. México, Siglo XXI, 1974

“Caleano, Eduardo. Las venas :blertcs de América Latina. México, Siglo XXI Edltores
1974 . :

Garcia,Antonio. Sociologila de la Reforma Agrarla en América Latina. Buenos Aires,

) Amorrortu editores, 1973.

“Germani, Gino. Populismo y contradicciones de clase en Latinoamérica. Mex1co,

. Ediciones Era, 1973

Gil, Federico gGuillermo. Latinoamérica y Estados Unidos: Dominio, cooperacién i
y conflicto. Madrid, Editorial Tecnos, 1975 :

Gonzdlez, Pablo. La hegemonia dcl pueblo y la lucha centroamericana. San José
EDUCA, 198k, v _

Harneker, Martha. Cuba, Dictedura o Democracia. México, Siglo XXI, 1975

*Hobsbarin, Eric. En torno a los origenes de la Revolucién Industrial. México
Siglo XXI, 1979

Ianni, Octavio. ‘Imperialismo y cultura de la violencia en América Latina. México,
Siglo XXI, 1979.

“Tanni, Octav1o. La formacién del Estado Populista en América Latina. Mérico

, Siglo XXI, 1979 |

¥Iguanibe, H. y Dos Santos. La lependencia politica econdmica de América Latina.
México, Siglo XXI, 1979.

¥Kaplan, Marcos. La formacién del Estado Nacional en América Latina.
Buenos Aires, Amorrortu, 1969,

Le Coz, Jean. Las Reformas 'grarias. Barcelona, Editorial Ariel, 1976.

Lépez . Segura, Francisco. Ralces histéricas de la Revolucidn Cubana. La Habana,
Ediciones Unidn, 1980




-14-

*Lépez C. Julio. La caida del Somocismo y la lucha Sandinista en Nicaragua. San José
EDUCA, 1980. :

Lynch, John. Las Revoluciones Hispanoamericanas. Barcelona, Ariel, 1976.

“Marx, Karl. Materiales para la Historia de América Latina. Buenos Aires,
Cuadernos Pasado y Presente, 1974,

Mathaus, Lionel. Los Estados Unidos y América Latina, de Monroe a Fidel Castro.
México, Grijalbo, 1973.

“Mauro Marini, Ruy. Dialéctica de la dependencia. México, Ediciones Era, 1982,

*Marino, Frederic. La expansidn europea (1600-1870). Barcelona, Labor, 1968

Menéndez Rodriguez, Mario. El Salvador: una auténtica guerra civil. San José.
EDUCA, 1981.

“Menjivar, Rafael. La crisis del desarrollo caso El Salvador. San José&, EDUCA,
1977,

Meyer, Jean. La Revolucidn mexicana. (1910-1940).

“Miege. Jean Lauis. Expansidn europea y descolonizacién de 1870 a nuestros dias
Barcelona, Labor, 1975.

*Pierre Charles, Gerard. %5énesis de la Revolucidn Cubana. México, Siglo XXI,

1976.

‘Pierre Charles, Gerard. El caribe contempordneo. México, Siglo XXI, 1981

Rama M., Carlos. Historia de América Latina. 2%°edicidn. Espafia, Edit. Brugueira
1982,

Ribeiro, Darcy. El dilema de América Letina. 8%ed., México, Siglo XXI, 1979

Salazar Mora, Jorge Mario. Andlisis historiogrdfico de la Independencia Hispano-
americana. (1808-1824). Cuadernos de Historia N°21, U. C.R., 1980.

Silva Herzog, Jeslls. Breve historia de la Revolucidn mexicana. 2%ed. México,
Fondo de Cultura Lcondmica, 1983. 2 tomos.

*Sunkel, Oswaldo Y Pedro Paz. El Subdesarrollo Latinoamericanc y la teoria del
Desarrollo. México, Siglo XXI, 1970.

“Torres Rivas, Edelberto. Crisis del poder en Centro América. San Josd, Educa,
1981.

“Torres Rivas, Edelberto. Interpretacidn del desarrollo social centroamecricano.
San Jose, EDUCA, 1980.

*Vilar, Pierre. Iniciacidn al vocabulario del andlisis histdrico. Barcelona,
Editorial Critica, 1980.

*Wolf, Eric. Las luchas campesinas del siglo XX. Buenos Aires, Siglo XXI, 1976.

(*) Se encuentran en la Biblioteca del Centro Regional de Occidente.

jsf.
17 febrero 1986



ANEXO No.

a



- ]0 - /
PROGRAMA DE ESTUDIOS SOCIALES { il Ql
_________________________________________ i Il\ \ . N
AAS
(2do, sfic Educacién Diversificade ,.,) N7
q s
(Curso Bdsico) /f % ‘//V
/.! - ,
i

- - - -

La escuela no puede desatender los problemas sociales, econdmicos, culturales y civicos de la comuni
dad a la cual ha de servir, La sociedad, la objetiva naecionalided y la escuela forman un conjunto cultu -
ral con relaciones recfvnrocas y es funcidén primordial dela escuela integrar el proceso de formacidi del -
estudiante con la esencia e ideales de la sociedad" en sus procesos de adaptacién, asimilecidép y de expre-
sién ,

Ahora bien, cabe manifestar qfue el alumno de la educacién diversificada debe ser capaz de palpar,in-
terpretar y comprender hondamente el complejo mundo ff{sico humano y espiritual que gira en su torno pera -
que se manifieste en su dimensién nds {ntima, personal, y en dimensién necesariemente compartida y compro-
metida en su proyeccidédn césmica, en su imposible divorcio de su medio fisico y de su medio 2isico y de su
medio humano, la sociedad, la nacionalidad, la humanidad,

Con el objeto de hacer énfasis en este @specto de la educacidn de vuestros alumnos, se ha introduci
do para el 2do, afio de 1la educacién diversificada en su nécleo bdsico, un curso sobre Costa Rica Hoy, con
temas de cardcter econndémico, social, polfitico y cultural, E1 fomentar en el espiritu de les alumnos, el
convencimiento de que los beneficios de vivir en comunidad se manifiesta enmiltiples hechos de la vida co-
r-iente, ello despierta su curiosidad y los induce a observar en forma m&s cuidadosa el munde que los ro-
dea,

De este modo, su fnterés resulta necesarismente incrementado para conocer, comprender y contribulr a la --
solucidén de los problemas nacionales, sobre todo squellos que se originan de la relacién del hombre con el
medio geogréfico y los que se originan de la convivencia: eocisl,
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OBJETIVOS
Que el slumno sea capaz de:
&, Analizar globslmente el

d.

e,

f.

potencial natural del pafs
Obtener conclusiones acer-
ca del uso adecuado y ra -
cional de los mismos,

Utilizer racionalmente vo_

4

. ;\l\W\C ‘N \-') ~y L e .

Conocer la evolucién y sig
nificado del agrarismo.,
Comprender el papel de la
industrializacién en el de-
sarrollo del pafs.

nvestigar y comprender la

" importancia y significado

N\
e
o

de la idea integracionista
Participar con responsabi
lidad en la solucién de -=
problemas nscicnales,

- - - - - —— o

l‘gtﬁ
ks

ESTUDIOS SOCCIALES

I. Ubfcecidn geogriéiica
de recursos patura -
les, -
&, Agricultura,

b, Ganaderia,
c. Boegues,
d, Aguss,

2. Panoramg‘econémico
a, El legado colonial
b. Introduccién de mo
nocultivoes, -
c, Surgimiento de la -

industria.

¢ Nacliongifzaci6n ban_
carie, polfticas de
inversidén y desarro
1lo. -
e, JIntegracibén econdmicg
; 4 Cecmercio,

g. Agrarismo e indus --
trializacién,

- - —— v —_—— - —— - - - = =S - . D e - —— - e w - e

- - ——

a,
b.
Ce.

d,

€.

e et w e . W e WA e - - M  mas = wm -

ue el alumno:

Elabore mapas, destacendo los recursos---
naturales,

Construya map2s y croquis de distribucién
y aprovechamiento de recursos,

Busque inforuscidén schbre proyectos de ex-
plotacién hidroeléctrice y minersl,
Busque en un diccionario o enciclopedia
el significado de los siguientes térmi
nos: veta, yacimiento, Quenca, caudal,-
electrificecién, explotacién, repasto,
barbecho, regadf{o, fertilizecién, fumi
gacién, cepa, slmécigo, silo, hato, in
seminac{én, forestacién, deforestecién,
centers, galerfa, tunel, embaslse, repre
sa, cabotaje, peldgico, desmotadora, in
genio, avicoia, apicultura, -

i

Investigue las causas del tipo de explo

tacién econéuica colornial, -
Construya un cuadro comparativo de la --
produccién nscionel durante la colopnfa,-
siglo XIX y siglo XX.

Redacte un informe sobre los efectos de

las distintas polfticas de inversidén en

el desarrollo del pafis,.

Discuta:

"caminos y mfs caminos es el ansia de los
pueblos",

Defina los siguientes conceptes: Comercio
interior, comercio exterior, comercio de
importacidn,y exportecidn, integracién --
eoon€uica, ganadérfa extensiva e intensi
va, red hidrogrdfica, pesca de esltura y -
bajura, mercado com@n, reforma agraris,-
red de intercomunicacién,



12«

OBJETIVOS

CONTERIDOS

ACTIVIDADES

~Comparar la socicdad de América
colenial con la de nuestro pafls,

-Conocer e interpretar la evolu-
cién de los estratos sociales,

~Fortalecer el cooperativismo co
mo medio de desarrollo nacional,

~-Fortalecer lus ideales de verdea
dera convivencia demecrética,

-Comprender los clementos consti
tutivos de nuestro gobicrno co-
lonial,

-Conocer la organizacién y fun -~
cionamiento de nucstro gobierno

~Destacar y clasificar las ideas
politicas de la actualidad,

-Fomentar hédbitos de comprensién
y de tolerancia humana,

Panorama social,

a. Sociedad colonial,
b, Cambios estructurales eh el
siglo XIX. A
c, Consclidzcién de estratos
¢cn el siglo XX,
d, Migraciones:
1. Externas,
2, Internas,
¢, Obrerismo:
l, GCremios,
2., Sindicatos.
f. Cooperativismo,

Panorama polf{tico,

a, Caracterizacién de nuestro
gobierno colonieal,

b. Evolucién del pensamiento re

publicano,

1. Inicios del republicanis-
mo,

2, El1 patriarcalismo republi

cano,

3. Consolidacién de la repa-~
blica,

c. Ideas politicas contemporé-
neas,
1, Democracias sociales,
2, Sogé#alismo,
3. Neo-liberalismo,
4, Comunismo,

Q.

Elabore un cuadro comparativo de 1la
estructura de la pirdmide social de
América Latina'y Costa Rica en la

colonia, -

Lea y comente el trabejo Oirigen y
evelucibén de la democracia costarri
cense' del Lic, Santiago Lépez,

Lea y comente un capf{tulo de la obra:
El negro en Costa Rics"

~iscuta la siguiente expresién:
"Jrge reeplantearse la cuestién obre
ra en Costa Rica",

Realice un estudio de campo de una
cooperativa,

Realice mediante informes individua-
les de grupo de estudio de la obra:
"La crisis de la democrac#a liberal
en Costa Rica"

Discuta mediante una técnica activa
los postulados polf{ticos del presen
te,
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JBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

Analizar las manifestaciones
de la cultura colonial.

p. Conocer la evolucidn de 1la
cultura contemporénez,

S. Paporama cultural

a, Caracterizacidn de la cultu-
r3a colonial,

b. La cultura en los siglos XIX
y XX.

1. Letras: corrientes litera
rias y periodismo,

2., Pensamiento: corrientes
filosb6ficas.

2. Educaciébn:
a, Evolucidn del sistema
escolar,
b.Zvolucidén de la idea uni
versitaria,

c. Planes y reformas educa
tivas,

4, Arte: pintura y escultura,

t.Elabore un informe sobre el desarro -

Investigue las caracteristicas y sig
nificado de 1a cultura colonia en |
Costa Rica.

Construye un cuadro sinéptico de lod,
peridédicos publicados en los siglos
XIX y XX.

Redacte un informe sobre la importan
cia de la radio y T.V. como medios
de informacidén cultural,

Busque informacidn sobre las refor -
mas educativas y sus gestores én IOﬂ
siglos XIX y XX,

1lo de las artes pldsticas y la mGsi
ca en los siglos XIX y XX,
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